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| ntroduktion

Den 15. mg 2002 vedtog L andstinget en ny forordning om folkeskolen. Den nyeforordning lasgger
op til et andret laaingssyn og en fortsat udvikling af lagerrollen og undervisningen. Undervisnin-
gen skal fremover planlaggges, gennemfares og evalueres med udgangspunkt i centralt fastsatte
lagingsmal. Der laggges desuden op til en mere fleksibel organisering af undervisningen i folke-
skolen.

For at skabe sammenhaang og overskuelighed i folkeskolens indhold er skolen blevet delt op i
tre trin: yngstetrinnet (1., 2. og 3. klasse), mellemtrinnet (4., 5., 6. og 7. klasse) og addstetrinnet
(8.,9. 09 10. klasse). Folkeskolensindhold er organiseret i falgende 5 fagomrader: sprogfag, kultur
og samfund, matematik og natur, personlig udvikling og lokale valg. Det forudssdtes endvidere, at
en del af undervisningen tilrettelaagges som tvaataglige forlab.

Den nyeforordning traeder i kraft den 1. august 2003 begyndende med elevernefral. til og med
6. klasse. | takt med oprykningen af de elever, som faglger undervisningen efter den nyeforordning,
vil alle elever fra 1. til 10. klasse i skoledret 2007/08 sdledes modtage undervisning efter den nye
forordning. Elever, somgari 7. - 12. klassei skoledret 2003/2004, faardigger deres skolegang efter
den gamle forordning.

Formal et med udarbejdel sen af dennemanual er at give skolerne stette og vejledningi forbindelse
med deres bestradoel ser pa at virkeliggere den nye forordning.

Manualen har desuden det forma at medvirke til at styrke arbejdet med den pasdagogiske ud-
vikling. | materialet kan man finde hjad pevaaktgjer til, hvordan skolen kan styrke elevenslaging,
og hvordan den enkeltelazrer og leder kan medvirketil en alsidig udvikling af skolenslaaingsmiljg.

Manualen er opdelt i 14 selvstandige artikler.

| den farste artikel, Undervisningens indhold og organisering, beskrives og kommenteres for-
ordningens bestemmelser om undervisningen ud fra det lagings- og undervisningssyn, der ligger
til grund for reformen.

Den anden artikel, Kultur og vaardier i undervisningen, omhandler det overordnede kultursyn,
som har spillet en central rollei reformarbejdet, og somindgar i formals- og malbeskrivelsernei de
nye bestemmel ser.

Disse farste to artikler er sdledes af overordnet karakter og er taankt som en introduktion til de
falgende 12 artikler, der praesenterer - og anviser litteratur og redskaber til - en raskke konkrete
paedagogiske emner, som betragtes som vagende af saalig relevans for implementeringen og
videreudviklingen af Atuarfitsialak.

Jens Jakobsen
Leder af Inerisaavik/Pilersuiffik



1 - Undervisningens indhold og organisering

Af: Jytte og Lars Wind (3-U)

Undervisningensindhold og organisering

4 )

Folkeskolens formal og grundlag - folkeskoleforordningen § 2

Folkeskolens opgave er i samarbejde med hjemmet:

1) at medvirketil, at eleven tilegner sig alle ngdvendige kundskaber og faardigheder,

2) at medvirketil at udvikle elevens anlagy og evner og fremme elevens sundhedsmaessige, sociale og
emotionelle udvikling,

3) at medvirketil, at eleven kan skabe sig et harmonisk og selvstaandigt liv,

4) at fremme andsfrihed og tolerance hos eleven og

5) at styrke medansvar og samarbejde mellem eleverne og mellem lagerne og eleven.
Sk. 2. Folkeskolen skal tilbyde et sundt og trygt laringsmiljg, der fremmer elevensevnetil selvstandig
taankning og kritisk stillingtagen, evnetil at give udtryk for egne meninger, holdninger og falel ser samt
malrettethed, omstillingsevne, engagement og kreativitet.
Sk. 3. Folkeskolens undervisning ska give eleven mulighed for at tilegne sig nyttige kundskaber,
arbejdsformer og faglige kompetencer, at udvikle individuelle evner og forberede sig til uddannelse og
erhverv samt at tilegne sig alsidige udtryksformer og sproglige kompetencer.
Sk. 4. Folkeskolen skal skabe sddanne rammer for dagligdagen og arbejdet i skolen, at eleven udvikler
sit selvvaad og sin selvtillid samt sine evner til samarbejde, sin ansvarsfalelse og sin respekt for andre
mennesker.
Sk. 5. Folkeskolens hele virksomhed skal skabe grundliag for, at eleven udvikler sin viden om og
forstaelse af egen samfundsmaessige identitet, kultur og vaadier, tilegner sig viden om og udvikler
forstaelsefor andrekulturer, indfaresi en demokratisk tankegang og bliver bevidst om egne demokratiske
rettigheder og pligter samt udvikler forstaelse for eget ansvar over for samfundets udvikling og dets

samspil med naturen.

Folkeskolens formdl danner det overordnede udgangs-
punkt for folkeskolens virksomhed. Det er i reform-
arbegjdet fundet hensigtsmaessigt at uddybe det overord-
nede forma med et grundlag i form af en ragkke mere
konkrete principper om eleverneslaging, undervisningen
og skolensrolle. Disse danner det direkte udgangspunkt
for udformningen af forma med undervisningen pa de
enkelte trin, formdl for fag og fagomrader og laaepla-
nernes mal specifikationer (Se afsnittet nedenfor omtrin-
formal, fagformal og legringsmal).

| stk. 1 anferes det helt overordnede formal med fol-
keskolens virksomhed.

| stk. 2 preeciseresfolkeskolensforpligtelsetil at etab-
lere et lagingsmiljg, der fremmer elevens personlige og
sociale udvikling.

| stk. 3 praeciseres det, at det er en central opgave for
folkeskolen, at give eleverne mulighed for at tilegne sig

den grundlasggende viden og de faardigheder og ud-
tryksformer, som er ngdvendige for deres videre uddan-
nelse og medvirken i samfunddlivet i gvrigt. Med for-
muleringen “forberede sig til uddannelse” forstas ogsa
forberedel setil livdlang laaing. Med formuleringen “for-
beredelsetil erhverv” forstas ogsa forberedelsetil virke
som selvstandig, herunder fremme af den enkeltesivaak-
Sadterevner.

| stk. 4 anfares det, at det daglige samvaa og arbejde
paskolen skal medvirketil, at eleverne udvikler respekt
for eget og andres vaad og til at fremme ansvarsfalelse
0g samarbejdsevner.

| stk. 5 understreges skolens centrale rolle i, at ele-
verne udvikler deres sociale og kulturelleindsigt og faa-
digheder og deres samfundsbevidsthed.
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Fag og fagomr ader

| forordningens 8 9, stk. 1 - 3, beskrives undervisningens
indhold. Indholdet er delt op i 5 brede fagomrader:

- Sprog: granlandsk, dansk, engel sk og 3. fremmedsprog,
- Kultur og samfund: samfundsfag og religion og fil osofi,
- Matematik og natur: matematik og naturfag,

- Personlig udvikling,

- Lokalevalg.

Undervisningen i fag og fagomréder fordeler sig pa de
enkelte trin som vist i nedenstdende skema.

'Y \
Sprog Kultur og M atematik Personlig Lokalevalg
samfund og naturfag udvikling
Yngstetrinnet
* Grgnlandsk » Samfundsfag » Matematik - malsagning - héndvagk
* Dansk * Religion og * Naturfag - planlagning Al design
filosofi - selvvead - kunst
Mellemtrinnet
* Grgnlandsk » Samfundsfag » Matematik - sundhed - arkitektur
* Dansk * Religion og * Naturfag - familie - idrag
 Engelsk filosofi - seksuallage - udeliv
FAEldstetrinnet
* Grgnlandsk « Samfundsfag » Matematik - rusmidler - musik
 Dansk « Religion og * Naturfag - livsepisoder - sang
* Engelsk filosofi (fysikikemi - samarbejde og - bevamelse
« 3. fremmedsprog biologi kommunikation - drama
(skal tilbydes) naturgeografi) - uddannel se og v
erhverv
\.
Sprog

3. fremmedsprog skal tilbydes. Nar der anvendes beteg-
nelsen “3. fremmedsprog” skal det ses pa baggrund af,
at grenlandsk er hovedsproget, jf. 89, stk. 1i lov nr. 577
af 29. november 1978 om Grgnlands Hjemmestyre.
Dansk og engel sk opfattesderfor i forhold til grenlandsk
som henholdsvis 1.- og 2. fremmedsprog. 3. frem-
medsprog kan vaae tysk eller fransk, men der kan ogsa
undervisesi andre sprog, hvis de forngdne lagerkradter
er til stede.

Undervisningssprogene er grgnlandsk og dansk, og
engelsk kan ligeledes inddrages i et vist omfang (for-
ordningens § 8). Dette er for at give eleverne de bedste
muligheder for at tilegne sig de nadvendige sprogkund-
skaber gennem praktisk brug af sprogenei dagligdagen.

Fastsadttel sen af undervisningssprog skal saledes sessom
en del af undervisningens sproglige indhold. (Se artikel
9: Undervisning i sprog pa tvaa's af fagene).

Kultur og samfund
Faget samfundsfag indeholder kultur, historie, samfunds-
laare og kulturgeografi.

Faget naturfag omfatter fysik/kemi, biologi, naturgeo-
grafi, astronomi og teknologi. P& addstetrinnet indgér
sagskilt undervisningi disciplinerne: fysik/kemi, biologi
0g naturgeografi.

Personlig udvikling er et nyt fagomrade, som imade-
kommer ansket om, at eleverne far styrket deres selv-
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vaad, lager at tage medansvar for og at arbejde malrettet
med deres egen udvikling og uddannelse og gives red-
skaber til at forstasig selv og andre.

Faget omfatter, ud over de traditionelle emner: sek-
sualoplysning, sundhedslaare, familiekundskab, oplys-
ning om nydelses- og rusmidler, uddannelses- og er-
hvervsorientering samt arbejdskendskab, tillige andre
psykol ogiske og sociale emner samt elevens arbejde med
personlig planlaggning. Pilene i diagrammet (side 7)
illustrerer, at der undervises i de nasvnte emner pa ale
tretrin.

Delokaevalg ska sikre en alsidig undervisningi de
praktisk-musiske fag inden for fire hovedomrader:
handvaark og design, kunst og arkitektur, idreg og udeliv
samt musik, sang, bevaggelse og drama. Der lasgges op
til en bred vifte af aktiviteter som for eksempel musik,
drama, dans, billedkunst, foto, medier, keramik, hand-
arbejde, skindbehandling og -syning, slgjd og husflid,
husgerning, kajak- og hundeslaedebygning, sejlads,
fiskeri og fangst samt traditionelle og moderne idrags-
og sportsgrene. Desuden omfatter lokale valg alders-
svarendekulturelle, sociale og erhvervsrettede aktiviteter
uden for skolen som en del af elevernes laging. Det er
hensigten i videst muligt omfang at udnytte lokale mu-
ligheder og ressourcepersoner i denne del af under-
visningen. Pade mindre argange vil delokalevalgi stor
udstraskning vaare skolens valg, mens der efterhanden
laegges mere vaggt pa elevernesindividuelle ensker. (Se
artikel 10: Den praktisk-musiske dimension).

Den praktisk-musiske dimension inddragesi alefag
og fagomrader. Dette er fortrinsvis pasdagogisk begrun-
det ud fraen betragtning om, at al laging - uanset faget -
understettes af praktisk og musisk virksomhed, og at a
faglig aktiviteti sig selv indeholder et praktisk og musisk
element. Den praktisk-musiske dimension er indarbejdet
i laaeplanerne for de enkelte fag. (Se artikel 10: Den
praktisk-musiske dimension).

Eleverneskal lageat bruge T i praksis som et redskab
i undervisningeni alefag. IT indgdr i dag i nassten ale
sammenhange i uddannelserne, erhvervslivet og sam-
fundslivet i gvrigt, og dette skal derfor afspejlesi skolens
undervisning. Arbejdet med IT er indarbejdet i laare-
planernefor de enkelte fag. (Seartikel 11: 1T alle fag).
| forordningens 8 9, stk. 4, fastsadtes det, at der i en del
af undervisningstiden skal anvendes andre organi-
sationsformer end den traditionelle fagdelte klasse-
undervisning. Dette skal ses som en del af undervis-
ningensindhold, idet eleverne delsskal laareen bred vifte
af arbejds- og samarbejdsformer, delsskal opnaforstéelse
af sammenhaangene mellem de enkelte fag og gives
mulighed for at fordybe sigi bestemte emneomrader. (Se
artikel 5: Projektorienterede forlab).

Klasse- og holddannelse og fagdelt og
tvaerfaglig undervisning

If@l ge folkeskoleforordningens 8§ 4 organiseres eleverne
pade enkelte trin i argangsdelte eller ikke-argangsdelte
klasser, mensundervisningenttilrettel aaygesi fagdelte og
tvaafaglige forlgb pa skiftende hold bestadende af elever
fraen eller flere klasser pa trinnet. Der laagges gennem
denne organisationsform op til en fleksibel planlasgning
af skoledret med henblik pa at skabe et dynamisk lae
ringsmiljg, der giver mulighed for i hgjere grad at tage
hensyn til den enkelte elevs behov for udfordringer og
stette, at give eleven de bedste muligheder for at tage
medansvar for egen laging og arbejde bevidst og aktivt
med i planlaggningen af egen lagring og uddannelse. (Se
afsnittet nedenfor om undervisningens tilrettelaaggel se,
elvernes handleplaner og evaluering).

Klassen udger primaat elevernes sociale forankring,
mens omdrejningspunktet for undervisningens tilrette-
laeggel se er holddannel sen. Hol dene kan vaare sammensat
af elever fraen eller flere klasser efter elevernes behov
og interesse. Holdet kan derfor ogsd i mange tilfadde
vaae sammenfaldende med klassen, ligesom gruppe-
opdeling inden for klassens rammer i forbindelse med
projektarbejder, intensivefagdelteforlgb o.l. er at betragte
som en del af holddannelsen.

Nar der i forordningen anvendes udtrykket skiftende
hold, er det for at prascisere, at hensigten ikke er en mere
eller mindre permanent niveaudeling. Holddannel sen er
et paadagogisk redskab i den fleksible planlasggning, som
giver mulighed for differentiering af undervisningen ud
fra denne enkelte elevs behov og interesser. (Se artikel
4: Fleksibel planlasgning).

Folkeskolens undervisning kan desuden omfatte rej-
seaktivitet i form af ekskursioner, lejrskoler og skole-
rejser, hvor der er madepligt for eleverne. En sadan
rejseaktivitet er en integreret del af undervisningen og
indgar i planlasgningen ud fra konkrete laaringsmal.

Undervisningenstilrettelaaggel se, elevernes
handleplaner og evaluering

| folkeskoleforordningens § 17 anfares det, at under-
visningens tilrettelaggel se skal leve op til folkeskolens
forma og grundlag, trinformaene, og formal og lagrings-
mal for de enkelte fag og fagomréder. (Se afsnittet side 9
omtrinformal, fagformal og laaringsmal). Desuden skal
planlasgningen af undervisningen baseres paden |gbende
evauering og gennemfaresi samarbejde mellem laaeren
0g den enkelte elev. For at sikre dette skal alle elever i
samrad med deres lagrere regel masssigt udarbejde hand-
leplaner vedrarende deres videre skole- og uddannel ses-
forlgb. Eleverne skal padenne médelagre at arbejde mal-
rettet med deres egen udvikling og laaing og gares be-
vidste om deres medansvar herfor. Endvidere er handle-
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planen et vigtigt redskab i den lgbende evaluering af elev-
ensudbytte af undervisningen og den | gbende dialog med
elevens hjem.

Forordningens 8§18 omhandler evaluering og doku-
mentation. Der |aagges pa bade lokalt og centralt niveau
op til evaluering ud fra et helhedssyn, og bade faglig
viden og feardigheder og personlige egenskaber tillaggges
betydning. Lagringsmalene er omdrejningspunktet for
bade den lokale |gbende evaluering og dokumentation
og den centralt fastsatte evaluering efter hvert trin. Eleven
skal deltage aktivt i evalueringen, hvis hovedsigte er at

fungere som en tilbagemelding til eleven med henblik
pa planlaagningen af dennes videre skole- og uddannel -
sesforlgb. Nye evalueringsformer og -metoder, der blandt
andet tager udgangspunkt i en bedemmelse af elevens
konkrete arbejder ud fra laaeplanernes laaingsmal vil
blive udviklet. (Se artikel 2: Portfolio).

Sammenhaangen mellem lagingsmalene og undervis-
ningens tilrettelasggel se og evalueringen af elevernes
udbytte heraf kan illustreres som i nedenstaende figur.

-

N\

Leeringsmalene

Ars- og periodeplaner
- fagdelte og
tveerfaglige forlgb

Detailplanlaegning
- time for time,
fag for fag

Leererens delmal ud
fra leeringsmalene

Elevens egne mél og
handleplaner

Lgbende evaluering og
dokumentation.
Evaluering efter hvert trin

\

Efter oplag fra Evalueringsafdelingen - 2002 J

Trinformal, fagformal og laeringsmal

Det overordnede formdl for folkeskolen er udtrykt i fol-
keskolensformal og grundlag, som beskrevet i det farste
afsnit ovenfor. Desuden er der af Landsstyret opstillet
obligatoriske trinformd for hvert enkelt trin, fagformal
for hvert fag eller fagomrade samt lagingsmdl for hvert
enkelt trin for fagene grenlandsk, dansk, engelsk, 3.
fremmedsprog, samfundsfag, religion og filosofi, mate-
matik og naturfag og for fagomradet personlig udvikling.
Obligatoriske laaingsmd for lokale valg fastsates af
kommunal bestyrelserne efter forslag fra skolebestyrel-
sen.

De naevntetrinformadl, fagforma og laaingsma udger
det obligatoriske indhold i leareplanerne, som desuden
angiver vejledende lagingsmal for lokale valg samt for-
dlag til undervisningen, eval uering og undervisningsma-
terialer for samtlige fag og fagomréader.

Trinformalene
Trinformaenetager direkte udgangspunkt i folkeskolens
formadl og grundlag. Trinformalene angiver den paedago-
giske profil for hvert af folkeskolens tre trin og anfarer,
pa hvilket niveau eleverne forventes at have opnaet vi-
den og at beherske grundlasggende faardigheder patvea's
af fag og fagomréder. Trinformalene er opdelt i fem styk-
ker, som udger sideordnede kategorier, der omhandler:

1) viden og faadigheder,

2) personlige kompetencer,

3) sociae og samfundsmaessige kompetencer,

4) lagings- og arbejdskompetencer og

5) elevensfremtidige uddannelses- og erhvervsvalg.

Fagformalene
Ved fagformdl forstasformal et med undervisningeninden
for de enkelte fag og fagomrader omfattende hele skole-
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forlgbet. Fagformalene er opdelt i fire stykker, som udger
sideordnede kategorier, og som er et udtryk for fire for-
skellige synsvinkler inden for de enkelte fag og fagom-
rader. Disse omhandler:

1) viden og feardigheder,

2) den personlige dimension,

3) den sociale dimension og

4) den kulturelle og samfundsmasssige dimension.

Laeringsmalene

Ved lagingsmal forstds mal specifikationer for deenkelte
fag og fagomrader, som angiver den viden og de faa-
digheder, eleverne forventes at have tilegnet sig ved
afdutningen af hvert af de tre trin. Lagingsmdlene er
opdelti sideordnedefaglige kategorier og danner grund-
lag for den | gbende evaluering samt den centralt fastsatte
evaluering ved afslutningen af hvert af de tretrin.

Det vil sige, at den daglige undervisningstilrettel a-
gelsealtid sker med udgangspunkt i laaringsmélene. Fol-
keskolens formal og grundlag, trinformalene og fagfor-
malene er obligatoriske, men da ale lagingsma er ud-
formet netop ud fradisse formdl, er det ikke ngdvendigt
at tage udgangspunkt i dem i det daglige arbejde. Kun
nar der skal udformes laaingsmal til lokale valg eller
supplerende laringsmal til andre fag og fagomrader, er
det ngdvendigt at ga ud fratrin- og fagformal.

Det er hensigten, at der pa den enkelte skole udfaa-
digeslagringsmdl til lokale valg og supplerende lagings-
mdl til andrefag og fagomrader. Men det forventesikke,
at dette arbejde ligger faardigt pa noget nearmere fastlagt
tidspunkt. Det er et arbejde, der tager tid, og det er et
arbejde, der kan igangsadtes og udvikles over &r.

Hensigten med at fastsadte obligatoriske lagingsmal
inden for alle fag og fagomréder, undtaget lokale valg,
er, a aleelever skal tilbydes den samme undervisning -
atsahavelige muligheder for faglig learing og personlig
udvikling. Hvordan laaingsmalene opfyldeser op til den
enkelte underviser, team eller skole. Her er den fleksible
planlasgning det optimal e vaaktgj til at udnytte skiftende
ressourcer og til at imgdekomme skolebestyrelsens/
skolens egne malsagninger, prioriteringer og indsats-
omrader. (Se artikel 4: Fleksibel planlasgning).

10



2 - Kultur og veerdier i undervisningen

Af: Jytte og Lars Wind - 3-U

Kultur og veerdier | undervisningen

Det har vaget et udbredt gnske, at kulturdimensionen og
de personlige aspekter medtages i al undervisning i
folkeskolen. Sdledes er stk. 3 i trinformalene og stk. 4 i
ale fagformdlene da ogsa udtryk for, at denne dimen-
sion er obligatorisk og skal medtamnkesi a undervisning.
P& samme made er det personlige aspekt udtrykt i trin-
formdenes og fagformalenes stk. 2 og 3.

Hvorfor er disse dimensioner vigtige? Og hvordan
haanger kultur og vaadier ssmmen? Og hvad har disse
begreber at gare med det personlige aspekt? Man kan
forenkle svaret til at sige, at kulturen, kultureni videste
forstand - den omgivende natur, det omgivende samfund
og de mennesker, vi er omgivet af, er med til at skabe
voresvagdier, vores opfattel se af verden og af, hvad der
er rigtigt og forkert. Vaadierne og vores holdninger ud-
ger den maske nok sterste del af vores personlighed og
pavirker, for ikke at sige styrer, vores opfattelse af om-
givelserne. Det er her det personlige aspekt kommer ind.

Det er sdledes vigtigt at medtage disse dimensioner i
undervisningen, da de haanger ul@seligt sammen. Det er
ngdvendigt at kende og forsta egen kultur for at kunne
forsta andre kulturer, og det er nadvendigt at erkende de
vagdier og holdninger, der styrer os, for at blivei stand
til at Abne voressind og forsage at imadekomme og forsta
andre mennesker og hermed andre kulturer, veardier og
holdninger.

Vi lever i en stor verden, som hver dag forekommer
mindre. For at kunneleve og fungerei denne verden med
de stadigt stigende krav til faglig kunnen og ekspertise
og i lige sA hgj grad til personlige egenskaber som selv-
vaad og forstael se for andre mennesker - paden eneside
gennemsl agskraft og pa den anden side samarbejdsevne
- er det nadvendigt at kende egne kompetencer og be-
gramsninger. Og for at kunne fungere i en verden, bade
den naze og den fjerne, i stadig udvikling, er det nad-
vendigt at faletilhersforholdtil egen kultur, erkende egne
staarke og svage sider - kende sine egne vaadier og hold-
ninger - ogi kraft af denne erkendel se at forsta og accep-
tere andre kulturer og veadier.

Det vaardigrundl ag folkeskolen bygger paer klart udtrykt
i folkeskoleforordningens § 2 - folkeskolens formdl og
grundlag - og videre i forordningens bestemmelser om
undervisningens indhold, organisering og evaluering.
Den grundlasmggende vaardi bygger pa et holistisk men-

neskesyn, som saledes ogsa kommer til udtryk i lagings-
synet. Altsd at barn er hele (holistiske) og unikke men-
nesker, som skal stettesi deresudvikling til hele, unikke
voksne mennesker. Dette menneske- og lagringssyn inde-
holder en bred vifte af vaardier - kompetencer - som man
agnsker, at eleverne udvikler og/eller tilegner sig. Kom-
petencer som: at kunne arbejde selvstaandigt og at kunne
arbejde sammen, at have selvvaad og at have respekt for
andre menneskers vaadier og holdninger, at have rod-
feeste i egen til stadighed udviklende kultur og at have
indsigt i og forstaelse for andre kulturer samt at forsta
eget og andresansvar i forhold til at fastholde og videre-
udvikle vores demokratiske samfund. At lagingssynet
tager udgangspunkt i, at hver enkelt elev er et helt og
unikt menneske, indebager, at undervisningen tager
udgangspunkt i den enkelte elev, altsa at barn laarer pa
forskellig made. Der skal saledes tages udgangspunkt i
den enkelte elevs veardigrundlag og kulturbaggrund og
hermed den enkelte elevs lagringsstil.

Disse vaadier er da ogsa indbygget i lagreplanernes
obligatoriske laaingsma og i de vejledende undervis-
nings- og evalueringsforsag. Savel i fagomradet person-
ligudvikling somi allede andrefag og fagomrader indgar
selvstaendighed og samarbejde, egen og andre kulturer
samt hensynet til den enkelte elev og klassen som helhed.
Respekten for det enkelte menneske og det demokratiske
samfund gér sdledes som en red trad fra forordningens
overordnedeforma gennem trinformdl, fagformal og lae
ringsmal.

@nsket om at styrke det kulturelle aspekt og de nationale
og lokale vaxrdier ligger til grund for oprettelsen af sko-
|ebestyrelserne. Deres fornemste opgave er at sadte mal
for skolensvirksomhed, hvilket altid indebaarer et udtryk
for vaadier og holdninger. Skolebestyrel serne kan sadte
mal for, at et bestemt fag eller fagomréde prioriteresi en
bestemt periode, ligesom de skal godkende de undervis-
ningsmaterialer, der forefindes pa skolen.

Bade den enkelte skolebestyrelses vaardisaa og det
lokale kulturelle isled er desuden sikret tilgodeset ved,
at skolebestyrelserne udarbejder tillagy til de obligato-
riske laareplaner, og selv udarbejder ford ag til fagomradet
“lokale valg”. Her skal bade de nationale og de lokale
vaadier komme til udtryk, ligesom bade den nationale
og den lokale kultur skal afspejles. Her slér det overord-
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2 - Kultur og veerdier i undervisningen

nede menneske- og lagingssyn ogsa igennem, altsa at
det er det enkelte menneske, der i samarbejde med andre
udger og former samfundet. Et helt samfund, hvor der
er et nationalt fadlesskab med et fadles vaardisad og en
fadles overordnet kultur, og hvor der er pladstil det en-
kelte menneske - med egne vaadier, normer og kulturel-
le baggrund.
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Portfolio

Noget af det, der er kendetegnede for tanken bag Atuar-
fitsialak, er, at det er den enkelte elevs lagring inden for
fadlesskabets rammer, der er i centrum. Det er et lagrings-
0g undervisningssyn, hvor eleven i hgjere grad end tid-
ligere selv indgdr som en aktiv medspiller - med med-
ansvar for egen laaing og laeproces.

Hvilke metoder og redskaber har lagerne til at laae
eleverne at lage samt til at dokumentere og synliggere
elevernes udvikling?

Portfolio (ogsa kaldet portefelje) anvendes af leaer
og elev bade som lagingsstrategi og eval ueringsmetode
og som dokumentation og synliggerelse af elevenslaae-
proces og kompetenceudvikling. Den tilgodeser sdledes
et dobbelt formdl.

Hvad er en portfolio?

En portfolio er elevensudvalg af arbejder samlet gennem

en periode og med henblik pa refleksion og vurdering.

Portfolio

* reprassenterer elevens samlede arbejder,

* indeholder reprassentative arbejder, der afspejler
trinformalet og fagets forma og lagingsmal,

« er samlet gennem en periode, sdledes at den giver
et billede af arbejdsproces og udvikling af
kompetencer, og

» afspejler og er dokumentation for elevens aktuelle
kompetencer og er med til at danne baggrund for
vurderingen heraf.

Forskelligetyper portfolio
Man arbejder med forskelligetyper portfolio. Der skelnes
mellem “arbejdsportfolio” og “ preesentationsportfolio”.

Arbejdsportfolioen er det primaare arbe dsinstrument
i det daglige arbejde.

Praesentati onsportfolioen samles med bestemte for-
mal for gje, eksempelvis udviklingssamtaler mellem
lagrer og elev og skole og hjem samt ved klasse- eller
skoleskift, og er en samling af de bedste udvalgte elev-
arbejder fra elevens arbedsportfolio.

Lageren opstiller sammen med den enkelte elev eller
gruppe af elever kriterier for, hvad der kan medtages i
en portfalio.

Af. Parma Sonberg

At opbygge en portfolio - vigtige trin

1. Bestem formalet, inden eleverne begynder at samle
deres arbejder i portfolioen - hvad er formalet?

- hvad gnsker jeg at opna ved at arbejde med portfo-
lio i min undervisning?

2. Relater formalet til undervisningsforlgb, trinformal,
fagformal og laaingsmal, specifikke projekter,
skolens egne mal o.l.

3. Inddrag eleverne i overvejelser omkring portfolio-
arbejdet.

4. Laa eleverne at arbejde med deres portfolio og finde
ud af, hvordan den skal opbygges, sa den passer til
den aktuelle klasses behov.

| forbindelse med, at man bestemmer formal et med port-
folioen, ber man ogsa afklare laarerens, elevens og for-
addrenesrollei denne sammenhaang. Ikke mindst nér vi
prover at styrke foraddrenes engagement i skolens un-
dervisningsaktiviteter, er det vigtigt, at de ogsa oplever,
at vi sater pris paderes bidrag.

Hvad kan en portfolio indeholde?

Nar laareren, teamet eller skolen har gjort sig klart, hvad
der er formd og intentioner med portfolioen, kan ind-
holdet lasgges fast.

Det er op til den enkelte lagrer eller det enkelteteam i
forbindelse med arsplanlasgningen inden for de givne
rammer af trinformal, fagformdl og laaringsmdl at fortol -
ke og udvadge, hvad der skal arbejdes med, hvordan og
hvornar.

Inden for disserammer inddrages eleverne paforskel-
lig vis afhangig af klassetrin.

Omfanget af og indholdet i portfolioen afhaanger af
klassetrin, og hvor ofte eleverne skal have faardiggjort
en praesentationsportfolio - fx en eller to gange om aret
i forbindelse med elev-laarer samtaler og skole-hjem
samtaler.

Portfolioen skal over tid afspejle den enkelte elevs ud-

vikling. Ud over elevernes samlede el evarbejder kan den

pasigt kommetil at indeholde:

* elevensrefleksioner over de udvalgte bidrag i
praesentationsportefaljen, og hvad han/hun har laat i
forhold til laaingsmélene,
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* selvvurderinger, der spaander fra symboler - fx
smiley’er - til spergsmdl, som giver eleven mulighed
for selv at vurdere, hvad han/hun har laat,

« eksempler parespons fralageren etc. - udleveret
undervejs og/eller ved emnets eller forlgbets
afslutning,

* logbogsnotater, tanker/overvejelser,

* elevproducerede bager,

* tegninger med ord,

* kreative arbejder,

* 0g meget meget mere!

Portfolio og udviklingssamtalen

Ved skole-hjem samtalerne kan man bruge portfolioen
som udgangspunkt for en udviklingssamtale. Herved
synliggares elevens laging, det daglige arbejde konkre-
tiseres, og selvelaaeprocessen synliggeres, hvilket frem-
mer en jeevnbyrdig dialog mellem larer, elev og foraddre.

Elevstyrede portfoliosamtaler

Metoden indebaaer, at eleven selv udvadger arbejder fra
arbejdsportfolioen, som skal medtagesi praesentations-
portfolioen. Eleven praesenterer selv sine udvalgte arbej-
der fraprassentationsportfolioen for foraddrene. Lagreren
spiller en afgerenderollei forberedel serne. Elevernetrae
nesi timernei at fremlagyge, reflektere, forklare og eva-
luere deres arbejder. Eleverne kan fx gve sig parvisi et
rollespil, hvor en elev prassenterer sine arbejder fra
praesentationsportfolioen, mens den anden ever sigi at
stille spargsmal, give stette osv.

Portfoliosamtalen kan forega pa denne made:

» En gruppe foraddre og elever (otte-ti personer)
indbydestil portfoliosamtale.

* Eleverne arrangerer/udstiller deres udvalgte arbejder
i prassentationsportfolioen et passende sted i klassen/
skolen.

« Lageren byder velkommen og forklarer formalet
med samtalerne:

1. At elevernefdr lgjlighed til at fremlaggge et
udvalg af afduttede og igangvaaende arbejder,
hvor de har mulighed for selv at prassentere deres
arbgjder og ud fra dem fortadle om laging,
arbejdsprocesser samt hvad, der er §ovt,
spandende og svaat og hvorfor.

2. At foraddrene f&r mulighed for at se et konkret
udvalg af deres barns arbejder og give
konstruktiv kritik og opbakning til arbejdet.

 Eleven fremviser sin prassentationsportfolio og
evaluerer arbejdet i samtale med laarerne og
foraddrene.

* Forlgbet strakker sig over 20-30 min.
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Hvorfor portfolio?

Portfolioen giver sdvel skolen som eleverne og deres
foraddre en raskkefordele. Der er mange gode grundetil
at arbejde med portfoliometodik.

Portfoliometoden set fra el evernes perspektiv:

* giver eleven ggede muligheder for i hgjere grad at
vise sine stagke sider end sine svage sider,

* styrker elevens selvindsigt og evne til at bedemme
egne praestationer,

 fremmer elevens evnetil at formulere sig,

* giver mulighed for gensidighed i samspillet elev-elev
(samarbejdsorienteret laging) via kammeraternes
stette og respons,

* gar eleverne bevidste om, hvad de arbejder med, og
hvad/hvordan de lager,

* giver eleverne gerskab til egne arbejder og

» anerkendelse af egen faglige og personlige udvikling
savel som medansvar for egen laging.

Portfoliometoden set fra laarerens perspektiv:

* udger et praktisk redskab til at evaluere og
dokumentere elevens udvikling,

« sater fokus pa eleven som den aktive og lagreren
som den hjadpende, vejledende og stettende, og

* understetter dialogen mellem lager og elev om
metoder, laging og resultater.

Portfoliometoden set fra foraddrenes perspektiv:

« skaber grundlag for en dialog mellem skole og hjem,

* giver foraddrene bedre muligheder for at stette og
engagere sig i deres bgrns skolegang ved at stille
spargsmal, yde stette og opmuntre, og

* giver indsigt i barnets laging.

Portfolio set fra et |aaringsper spektiv:

» opmuntrer elevernetil aktiv deltagelse,

« indbyder elevernetil at bruge deres aktuelle viden og
generelle overvejelser i forhold til nye problemer og
Situationer,

« indbyder til at temke kreativt og til at opegve
faadigheder i at anvende forskellige former for
materiale, og

* gor elevernei stand til at udvikle faardigheder i
realistisk at kunne vurdere egne prasstationer og se
sig selv som lagrende individer.

Portefolioen reprassenterer sdledes en model, der giver
eleven mulighed for at fa sterre personlig kontrol over
egen laging.
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Litteratur og redskaber

Roger Ellmin:

Portfoliomodellen - en made at laere at taenke pa.
Gyldendal Uddannelse, 2001

ISBN: 87-00-48892-5

Roger Ellmin giver i bogen vejledning i portfoliometo-
dikken og viser med konkrete eksempler, hvad en portfo-
lio kan indeholde. Han gennemgar portfolioens funktion
paforskellige stadier og brug af metodikken i forskellige
fag. Derudover kommer Ellmin ind pa bedgmmelse og
vurdering af portfolioen som grundlag for udviklings-
samtaler og foraddresamarbejde. “ Portfoliomodellen”
er en let tilgaangelig vejviser til en malrettet skole med
€leven som udgangspunkt.

Karin Taube:

Portfolio-Metoden - undervisningsstrategi og
evalueringsveerktg.

Kroghs Forlag A/S, 1999

ISBN 87-7469-758-7

Karin Taube prassenterer de grundlasggende principper
bag metoden og giver eksempler pa, hvordan den kan
tilpasses klassens situation, og hvordan metoden kan
benyttes inden for forskellige fag.

Hun betoner, at der findeslige s3 mange mader at arbejde
med portfoliometoden pa, som der findes klasser.

LoneAbildgaard:

Portefaljer - Laaringsstrategi og evalueringsmetode.
Arhus Kommunale Skolevaesen, 2001.

ISBN: 87-7730-142-0

Haedftet er et inspirationsmateriale udgivet efter et ud-
viklingsarbejde i 11 skoler i Arhus: “ Udvikling af por-
tefgljen som lagingsstrategi og evalueringsmetode” .
Hadtet har mange ideer til, hvordan man kan bruge og
videreudvikle metoden.

Portefaljei folkeskolen

- video produceret af Arhus Kommunale Skolevaesen,
2002

Filmen bygger pé flerearsuadvikling af portefeljei Arhus
Kommunale Skolevassen. Man ser, hvordan portefaljen
bliver brugt i skole-hjem samtalen, og hvordan barn i
alle aldre ster mal og reflekterer over, hvad de har
laart, og hvordan de kommer videre. Kan anbefales far
opstart af portfolio. Godt inspirationsmateriale.

Kjell Ackelman:

Elevportfalio: Elevens egen uddannel sesbog.
Billesg & Baltzer, 2001,

ISBN: 87-7842-094-6

Portfolioen er elevensinformationsplatform. Det er ele-
vensvurderings- og praesentationsmappe. Eleven opstil-
ler sammen med sin klasselagrer og faglaarerne de mal,
der sigtes pa igennem skolefor |l gbet.

EvaHenriksson & Marie Sandell:

Kom i gang med portfolio: idéskabeloner.

Kroghs Forlag, 2001,

ISBN 87-624-0173-4

Eksempelsamling til hjadp for lazrere, der har lyst til at
indfegre portfolio-metoden. Indeholder bl.a. skabeloner
til breve og malsaaning, dokumentation, refleksion og
evaluering. Endvidereideer og forskellige strategier for
planlaggning af et arbejdsomrade og forslag til afdut-
ningspr assentationer.

Marianne Risager og Inge-Lise Thomsen:

Filurkatten. Portfolio og logbog. Laererens bog og
kopisider.

Malling Beck, 2001,

ISBN 87-7417-755-9

Giver pa en kortfattet made laareren den nadvendige
baggrund for at kunne arbejde med portfolio og logbog
i de yngste klasser.

Heidi Cortzen m.fl.:

Portfolio Kalaallit Nunaanni - kopiigassartalik /
Portfolio i Grenland - kopiark.

Ilinniusiorfik, 2002,

ISBN 87-7975-006-0

Giver laerne en handsrakning, hvisman er interesseret
i at vide lidt om portfoliometoden og arbejde derefter.
Bogen er pa bade grenlandsk og dansk.

Kerstin Bern m.fl.:

Muligheder med portfolio.

Kroghsforlag, 2002,

ISBN: 87-624-0311-7

Portfolio - hvad, hvordan og hvorfor? Sadan begyndte
det. Portfoliometodenshistorie. Den teoreti ske baggrund.
Lasseplaner ne og portfoliometoden. Fgr man gar i gang.
Portfolio for hvem? Hvordan kan portfolioen se ud?
Procesorienteret arbejde og portfoliometoden. Portfo-
lioformer i farskolen og skolen. Portfoliometoden i lae
reruddannelsen. Erfaringer fra portfolioarbejde.
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Fleksibel planlaegning

Formalet med fleksibel planlasgning er at skabe et fadles
og inspirerende lagingsmiljgfor eleverne, som tager af sodt
i deres forudsagninger og behov og giver dem udfor-
dringer. Det vil understette udviklingen af eleverneseget
engagement og egen laaing og dermed opfyldelsen af
forordningens § 17.

Fleksibel planlaegning bygger patreredskaber:
1. Arsnormsplaniaegning

2. Arsplanlaggning/periodeplanlssgning

3. Cirkelplanlasgning

1. Planlaegning ud fra arsnorm

| den fleksible skole sker planlaggningen ud fradrsnormen
(861 forordningen), saledes at undervisningsopgavernes
fordeling i trinteamet farst og fremmest tager udgangs-
punkt i den enkelte laarersfaglige kompetenceomréder. |
den fleksible planlasgning kan det sdledes forekomme,
at et fagsarsnormer fordelt paflerelaaere ud frafaglige
kriterier!

At planlaggge ud fra arsnormen betyder ogs3, at ars-
timetallet kan afvikles pa meget forskellige og meget
fleksible mader i |@bet af skoledret og netop ikke som en
ugenorm eller et fastlagt skoleskema.

Det gar det muligt at veksle mellem perioder, hvor et
fagomrade har mange lektioner samlet til projekter, der
kraever tid til fordybel se og perioder, hvor der undervises
i kortere forlgb og faglige kurser.

Det giver ogsamulighed for, at man i trinteamet selv
aftaler, hvor mange timer de enkelte fag skal indga med
i projektarbejde, vaakstedsundervisning og i tvaafaglig
undervisning (8 9, stk.4 i forordningen). Det skal selv-
falgelig vaare med udgangspunkt i laeringsmdene. Det
betyder, at lagrerne ud fraen fadlesindholdsmaessig dis-
kussion kan fa bragt alle fagomrader pa banen i forhold
til sdvel planlasgningen som gennemferelsen af den
faglige og tvaafaglige undervisning. Det er sdledes un-
dervisningensindhold, der afger hvilkefag og hvilkefag-
|aarere, som medvirker.

Arsnormsplanlaegningen bygger pa, at trinteamet far
tildelt en saml et timetal sramme (&rsnormen), der omfatter
elevernes minimumstimetal, holdtimerne og gerne (en
del af) vikartimerne. Timetalsrammerne fremgar af den
kommunal e styrel sesvedtaagt for skolevaesenet.
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Af: Hanna A. Hansen og Erik Torm

| arsnormsplanl asgningen tildeles hvert fag og fagomrade
et arstimetal, som sd er udgangspunkt for lagrernes &rs-
norm. Tildelingen kan ogsa tage udgangspunkt i de 5
hovedfagomrader:

- Sprog

- kultur og samfund

- matematik og natur

- personlig udvikling

- lokaevalg.
Dette vil give mulighed for endnu sterre fleksibilitet i
planlaegningen og ogsa mulighed for endnu starre kvalitet
i fagligheden, fordi tidsforbruget, stoffets omfang og
elevernesbehov og forudssgninger vil kunne af stemmes
ud fra et bevidst didaktisk-metodisk valg. Hvis skole-
bestyrelsen har fastsat ma for bestemte fag eller fag-
omréder og/eller retningslinier for tildelingen af timer
til disse, tages der i fornadent omfang hgjde herfor i ars-
normsplanlaggningen.

2. Arsplanlasgning og periodeplanlasgning

| den fleksible skole har trinteamet et overordnet fadles
ansvar for arsplanlasgningen og periodepl anlaggningen.
Den praktiske gennemfarel se af planlagyningsopgaverne
kan ske i mindre planlaggningsgrupper, fx argangsteam
eller fagteam.

Fremgangsmaden er fglgende:

a Patrinteamets farste made efter fagfordelingen
udarbejdes en arsplan, hvis vigtigste indhold er
lagingsmalene (hvad skal eleverne laae?).
Udgangspunktet er bade de centralt fastsatte
laaringsmdl, larernes laaringsmal ud fra elevernes
konkrete behov og forudsagninger og elevernes
egne lagingsmdl.

Desuden opdeles skoledret i et antal planlaggnings-
perioder.

b. I god tid forud for hver periode afholdes trinmeder,
hvor:
teamet udarbejder en periodeplan, som omsadter
lagingsmalene til lagringsaktiviteter,
teamet fordeler laxrernes arbejdsopgaver (fx udar-
bejdelse af cirkel programmer) og -tid pa en
hensigtsmaessig made,
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teamet booker sig ind pa faglokaler, skolebibliotek
og andre specielle lokaler,

teamet orienterer foraddrene om naeste periodeplans
indhold.

c. Skoleledelsen har ansvaret for:
den forudgaende planlasgning af fagfordelingen og
teamdannel sen (skemamateriale, teamudviklings-
samtaler og udviklingsbehov fadles og personligt),
koordinering efter trinmaderne med hensyn til
periodeskemaer og lokalebookning.

d. Trinteamet har ansvaret for, at lagingsmalenei
arsplanen opfyldes, men prioriteringen af time-
forbruget til de enkelte fag og fagomréder afgeres
i trinteamet.

3. Cirkelplanlaegning

Et godt redskab til fleksibel planlasgning er cirkelpro-
grammet, som sikrer, at laaingsmiljget fastholdes som
et fadlesskab samtidig med, at undervisningen opfylder
kravene om elevernes medansvarlighed og hensyntagen
til elevernes forudsagninger og behov (undervisnings-
differentiering).

Cirklens 3 omréder (se diagrammet nedenfor) udfyl-
des, s& hvert omréde beskriver det arbejde, der er tilret-
telagt for hhv. lageren, hele klassen og den enkelte elev.

Cirklen kan vage plan for et fag i en uge. Dette er
maske en god idé som en start - og specielt for mindre
klasser, men hvis der skal blive plads til fordybelse og
elevernes egen planlaggning, skal emnet og planen efter-
hénden strackke sig over 3-5 uger. Den dag, emnet er
afsluttet og planen er gennemarbejdet, er samtidig da-
gen for aflevering af det pligtige hjemmearbejde i for-
bindelse med emnet.

4 N\
Cirkelprogram
Fag: (et fag - flere fag) Aflevering: (2 - 6 uger)
Elevstyret ud frama om egen laging.
Selvvalgte opgaver. Elevansvar.
Ekstra“tilbud”. Kan-opgaver.
B
Elevstyret arbejde
- individuelt, i makkerpar, i grupper.
Elevansvar. Lektier som lazreren har
bestemt. Skal-opgaver.
Lagrerens undervisning og ansvar:
Fedlesindhold og aktiviteter.
Tid til legeren afsat paforhand i planen:
Lagerstyret tid.
Navn:
\ J

Onmréade A: Her opstilles det arbejde, laareren star for:
mundtlige opleeg, film/video, band eller gennemgang af
udvalgtedele af det pligtige hjemmearbejde. Det kan ogsa
vaaefadlesaktiviteter, der styresaf lageren, f.eks. fadles

oplevelser uden for skolen. Endelig kan evt. geestelaarere
stafor oplagy.

Hvis perioden er 3 uger eller derover, skal lazrerens
tid planlaggges, sa der helt tydeligt ogsa er meget tid til
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elevernes eget arbejde. Den fadles klasseundervisning
skal fylde mindst muligt.

Omrade B: Her ligger planlaegningen af det arbejde, alle
elever SKAL igennem for at na det mal (lage sig det),
som lageren har fastsat.

Det er dltsden hel maangde opgaver/arbejde, der giver
mulighed for: at arbejde varieret, at arbegjde enkeltvis,
med en makker dler i grupper, at vedligeholde og repetere
kendt stof (at brugesinlaadom), at integrere | T som red-
skab og at integrere kreative arbejds- og udtryksformer.
Dennedel af cirklen er det pligtige stof - det, der skal til
for at kommeviderei faget, og det, der skal afleveresog
rettes, hvis dette forekommer. Eleverne finder selv ud
af, hvornér de vil arbejde med hvad. Men de SKAL
arbejde med alle opgaver.

Karakteristisk for opgaverneher er, at det forudsadtes,
at eleverne i hgj grad er selvhjulpne og opdraget til at
vage selvstandige: der er indarbejdet faste rutiner for
meget arbejde, der haanger “opskrifter” til alle nye/nyere
opgaver, og man er vant til at klare sig uden lagerens
forklaring hele tiden. Formen kendes ogsa fra meget
vaakstedsarbejde.

Det forudsadter ogsa, at eleverne kender arbejdets
vilkar: Hvor mavi arbejde? Hvad kan vi bruge - uden at
sparge farst? Hvad skal afleveres - og hvornar? Er
gruppedannel sen frivillig? osv.

Det er en del af de rammer og krav, der sadtes op for
eleverne heletiden - gerne frafarste skoledag.

Onmréade C: - ydercirklen, er planlagt ud fra elevernes
egne mal for lagring, der ligger ud over de faste emner.
Gennem malsatningssamtaler med den enkelte elev -
f.eks. i forbindelse med udarbejdelsen af elevens
handleplan - kender lagreren elevernes mal for det naeste
1, &, “for at blive bedretil...”, ogi ydercirklen placeres
sade opgaver, der herer til arbejdet mod disse mal.

Men ydercirklen kan ogsa brugestil ekstra opgaver i
forbindelse med emnet, til opgaver, som eleverne har
ansket osv. Det er voreserfaring, at der efterhanden kom-
mer mange ensker til ydercirklen.

Opgaverne i ydercirklen styres af eleverne selv, de
behaver ikke lave dem og de vadger ogsa selv, hvornar
de vil arbejde med dem. Men der er altid arbejde nok,
ogsa til de hurtige/dygtige elever, der kan overkomme
meget.

Tvaafaglige emner planlaagges pa samme made som den
faglige periode.

Farst skal malet afklares: Hvad skal eleverne leare?
Hvilke fag kan indg& med arbejdsmetoder, baggrunds-
viden og udtryksformer? Hvor mange timer om ugen?
0sVv.

Dernaest skal de fadles aktiviteter planlaggges og
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sadtes i midten - omrade A, elevernes pligtige arbejde
planlasgges og placeresi omrade B, og ydercirklen kan
benyttestil ekstraopgaver/tilbudi forbindel se med emnet,
ligesom nogle fast tilbagevendende opgaver kan indga.
Hviset tvaafagligt emne omfatter mange timer om ugen,
er det maske rimeligt at bruge ydercirklen til pligtige
opgaver for at belyse et omfattende emne.

Litteratur og redskaber

Howard Gardner:

De mange intelligenser s pasdagogik.

Gyldendal, 1997.

Teksterne i bogen er skrevet i perioden 1985-1996 og
prassenterer Gardners centrale teorier og forsknings-
resultater vedrgrende intelligens, undervisning og krea-
tivitet. Bogens disponering afspejler udviklingeni Gard-
nersfaglige hovedinteresser: fraintelligensteori over for-
staelsesorienteret undervisning til kreativitet.

Mogens Hansen:

Handvaer kets skole.

Kroghs Forlag, 1997.

Bogen handler om barns udvikling og laaing i en skole,
der skal vagretil bade hoved og haander. Det stiller krav
til lagrernes faglige kompetencer og balancen i skolens
indhold og lasseplaner, hvor udgangspunktet skal veare
praktisk og fleksibelt i forhold til elevernes udgangspunkt.

Hans Jargen Kristensen:

Paedagogik - teori i praksis.

Gyldendal, 1994.

En central bog om forholdet mellem pasdagogisk teori
og praksis. Den giver overblik over central e paedagogiske
problemstillinger i forhold til fremtidens skole, fx grund-
laaggende kundskaber, laaring og undervisning, projekt-
arbejde, undervisningsdifferentiering, medbestemmel se
og demokrati. Den pasdagogiske teori diskuteres i ted
sammenhaang med problemer i skolens og skolepolitik-
kens praksis.



4 - Fleksibel planlaegning

Steen Larsen:

Den ultimative formel.

Eget forlag, 1998.

Forfatteren lancerer den ultimative formel for effektive
laareprocesser, somgar ud pa, at elevernekun laarer noget
nér de: 1) arbejder 2) engageret 3) inden for deres aktu-
elle “ bandbredde” .

Bogen begrunder dette syn pa laaing med illustrative
“billeder” med afsad i kognitive og affektiveteorier. Den
ultimative formel forudsadter en fleksibel undervisnings-
tilrettelaggel se.

Pasdagogisk Orientering nr. 4-5:

Fleksibe skole - indhold samarbejde rammer.
Tidsskrift udg. af foreningen Paedagogisk orientering,
2001.

Tidsskriftetindeholder enrakkeartikler omdenfleksibele
skole. Der er delsnogleoverordnedeartikler af Ingemar
Mattsson og Erik Tormog nogleartikler ompraksis, hvor
arbejdet med teamplanlaggning og fleksibel tilrette-
laaggel se pa for skellige danske skoler beskrives med posi-
tive, men ogsa mere problematiske erfaringer, fx Ham-
mergardskolen (Herlev), Parkskolen (Ballerup), Udby
Skole (Holbak) og Radkilde Skole (Vanlase).

Tom Tiller:

Det didaktiske magde.

Kroghs Forlag, 1998.

Udgangspunktet for god laaring er, at der tages ud-
gangspunkt i skolens lokale miljg, og det som eleverne
er rundet af. Elevernes erfaringer skal mgde skolens
laeseplaner, og eleverne skal vaae med i planlasgning,
gennemferel se og evaluering af undervisningen. Bogen
beskriver, hvordan en |okalorienteret paadagogik udfor-
mesi praksisi en skole, der arbejder fleksibelt med lee
ringsmiljoet.

Erik Torm:

Skolen uden skema. 2. udg.

Dafolo, 1999.

Bogen gennemgar forudsaetningerne for at udvikle den
fleksible skole med det bne skema. Den beskriver, hvor-
dan processen i praksis kan gennemfares i samarbejde
med skolens aktgrer. Udgangspunktet er forfatterens
praktiske erfaringer fra Holmegaardskolen, men der er
0gsa beskrevet erfaringer fra to andre skoler.

Erik Torm:

Fleksibel tilrettelasggelse af skoledret og laerernes
arbegde - et inspirationsmateriale.

Danmarks Lagerforening, Kommunernes Landsforening
0g Undervisningsministeriet, 1999.

Det er et inspirationsmateriale, som beskriver formalet
med fleksibel planlaegning og skoleledel sens opgaver i

den forbindelse. Desuden er der eksempler fra 10 for-
skellige skoler pa fleksibel praksis, og hvordan man kom-
mer | gang med fleksibel tilrettel aaggel se. Material et kan
downloades fra www.f2000.dk (Se under fokuspunkt 2
- inspirationsmateriale).

Erik Wallin:

Fremtidens skole, Skole 2000 - et helhedssyn pa
paadagogik og fysisk milj@.

Carpe-serien, Gyldendal Uddannelse, 2001.

Projektet “ Skola 2000” er et af de vigtigste udviklings-
projekter i den svenske skolei slutningen af 1990’ erne.
Bogen indehol der forfatterens refleksioner pa baggrund
af egen forskning og oplevet praksisi projektskolerne.
Men farst og fremmest giver bogen en vision om frem-
tidens fleksible skole. Denne skole bygger pa et helheds-
syn omkring paadagogik, organisation og det fysiske
milj@. Klassel okal et og skoleskemaet eksisterer ikke laan-
gere som den grundlasgggende ramme om undervisnin-
gensfleksible organisering. Skolen er enlaarende organi-
sation, hvor der arbejdesi team. Fremtidens skolefriger
kreativitet og virkelyst hos skoleledere, laarere og elever.

Lise Tingleff Nielsen og Mette L avbjerg:

Fleksibel planlaegning - teknisk fix eller psedagogisk
mulighed.

CVU Kgbenhavn og Nordsjadland KLEO, 2002.
Bogen sadter fokus pd, hvordan man kan arbejde med
fleksibel planlaggning, sa det ikke bare bliver et teknisk
spergsmal, men derimod en god anledning til at udvikle
skolenslaaingsmiljger. Bogen er opbygget somen rakke
artikler, der kan lasses og diskuteres hver for sig. Hver
artikel prassenterer erfaringer fra en lang raskke skoler,
som har givet sigi kast med fleksibel planlasgning, lige-
som forfatterne giver deres bud pa, hvordan man kan
gribe arbejdet an. Det understreges i bogen, at det kan
vagre uhensigtsmesssigt, at arbejde ud fra et traditionelt
ugeskema.
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5 - Projektorienterede forlgb

Projektorienterede forlab

| forbindelse med indfarelsen af Atuarfitsialak er det
blevet obligatorisk at gennemfare tvaafaglige emne- og
projektorienterede forlgb i undervisningen.

Projektarbejde har vaaret anvendt fra starten af dette
arhundrede inden for mere handvaaksmaessige omrader
med afsluttende projektopgaver, hvor det har veget en
oplagt made at fremvise sin faglighed pa. Men det
problemorienterede projektarbejde blev farst udviklet fra
begyndelsen af 70-ernei forbindelse med arbejdet pade
hgjere og videregadende uddannelser, blandt andet pa
seminarier, hvorfradet hurtigt bredte sig til folkeskolen
som et paadagogisk arbejdsmanster.

Hvad er projektarbe de?

| “Grundbog i projektarbejde’ definerer Berthelsen og
[leris projektarbejde som falger:

Projektarbejde definerer vi som et paadagogisk arbejds-
menster, hvor elever eller studerende - i samarbejde med
lagrere og evt. andre - udforsker og behandler et eller
flere problemer i nag relation til den samfundsmeessige
virkelighed, deforekommer i. Detteindebazer, at arbejdet
skal give stadig starkere oplevelse, dyberegaende er-
kendel se og aget per spektiv, at problemerne angribes og
belyses fra forskellige synsvinkler uafhaengige af tra-
ditionellefaggraanser, og at valget af teorier, metoder og
redskaber styres ud fra de valgte problemer. Laaerens
rolleer ikkeblot at formidleviden, men ogsai solidaritet
med eleverne at fungere som igangsadter, vejleder og
konsulent. Arbejdet skal munde ud i et konkret produkt,
der kan veare en mundtlig fremlaggel se, en skriftlig rap-
port, eller veare udtrykt i andre medier eller handlinger.

| et projektarbejde indgar der sdledes blandt andet prin-

cipperne om:

1. Lager-dlevsamarbegde. (Se artikel 6: Stilladsering)

2. Udformning af et produkt. Produktet kan besta i en
rapport, en udstilling, en film, en lyshilledserie, en
avisartikel, en mundtlig fremstilling, drama osv.

3. Problemorientering. Et problem kan man opfatte som
et psykol ogisk faomen, og her kan man skelne mel-
lem forskellige slags problemer: a) et erkendel ses-
problem, der kan beskrives som forskellen mellem
den viden, man har om et faanomen og nye oplys-
ninger, som ikke umiddelbart kan forenes med den
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viden, man har, b) et praktisk problem, der kan
beskrives som en konflikt mellem, hvordan man
mener noget bar vege, og den made det er pa i
virkeligheden, og endelig c) et teknisk problem, der
kan beskrives som en konflikt mellem noget, man
gerne vil gare og mangel pa de faadigheder, der skal
til for at kunne gare det. | “Projektopgaven - sadan
kan det geres’ udtrykker Signe Holm-Larsen det
sdledes: Enkelt sagt kunne man sige, at udgangs-
spargsmalet for erkendelsesproblemet er “ Er det
sandt at... ?”, mens udgangsspargsmalet for det
praktiske problem er “ Er det godt at....?" . Ved det
tekniske problem er udgangsspegrgsmalet “ Hvordan
er det muligt at ....?".

| et problemorienteret arbejde kan alletretyper problemer
indga hver for sig eller sammen.

Projektarbejde kan vaare en del af en pasdagogisk praks's,
der straekker sig fraen enkelt dag il flere dr, fraen enkelt
elev eller studerendetil en hel skole eller institution, fra
bgrnehaveniveau til voksenundervisning og fra uselv-
steendige elever til yderst ansvarsbevidste elever.

Hvorfor projektarbedei Atuarfitsialak?
Granland er i dag bade pa det strukturelle og det gkono-
miske omrade udviklingsmaessigt et moderne samfund
palinie med andre vestlige samfund, hvilket indebagrer,
at der stilles helt andre krav til den enkelte samfunds-
borgersfaglighed og kompetencer (psykiske egenskaber)
end de krav, der blev stillet i det traditionelle samfund.

| det moderne samfund, hvor valgmulighedernei mod-
saning til tidligere er enorme, ma den enkelte sam-
fundsborger kunne orientere sig og handle. Derfor ma
han/hun vagre i besiddelse af faglige kvalifikationer og
psykiske egenskaber som selvvaard og selvtillid, evnetil
samarbejde, ansvarsfal el se, respekt for andre mennesker,
selvstandig taenkning og kritisk stillingtagen, evnetil at
give udtryk for egne meninger, holdninger og falelser,
samt malrettethed og omstillingsparathed med videre -
egenskaber, som er beskrevet i folkeskolens formal og
grundlag.

Begrundelsen for at inddrage projektarbejde som
undervisningsform/metode er, at den set i lyset af nyere
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lagingsteorier (for uddybning sellleris: “ Lagring - aktuel
laringsteori i spandingsfeltet mellem Piaget, Freud og
Marx’ og artikel 6: Stilladsering) netop tilgodeser den
enkelte elevs mulighed for at tilegne sig den faglighed
og de psykiske egenskaber, som er nadvendigefor at klare
sig i det moderne samfund.

Det konkrete projektarbede
Det konkrete projektarbejdsforlagb kan beskrives i fal-
gende faser:

1. Introduktion: Formaet med introduktionen er, at lae
reren vakker elevernes interesse og engagement, giver
faglig inspiration og provokation inden for det fagind-
hold/emne, man gnsker at arbejde med samt fastlasgger
de ydre rammer for arbejdsforl gbet.

Et eksempel pa et emne i en 9. klasse kunne vage:
Reklamens magt. De ydre rammer handler om gruppe-
inddeling og planlasgning af grupperum (hvor kan vi ar-
bejde?).

2. Emnevalget: Elevernefordeler sigi grupper og vadger
delemner. Hvad gnsker vi at koncentrere os om? Hvad
interesserer os/optager os mest?

3. Problemformulering: Eleverne preciserer og kon-
kretiserer deres problemstilling formuleret som spargs-
mal. Eksempler kan vagre: Hvor mange reklamer meder
vi pa en enkelt dag? Hvordan pavirker reklamer os?
Hvorfor er der reklamer i medierne? Hvordan skal en
reklame udformes, for at vi ser den? osv.

4. Planlaegningsfasen: Gruppen foretager den praktiske
planlasgning af det videre forlgb, herunder tidsplan-
lagning, arbejdets organisering og fordeling i gruppen,
valg af litteratur og andre hjad pemidler og aftaler med
steder, hvor de vil sgge viden. Her vil det vaae en god
ide, at eleverne laver en logbog, hvori de skriver tid,
planer og mdl, samt hvad de ndede.

5. Udfarelsesfasen: Eleverne bearbejder og | gser de pro-
blemstillinger, de har sat op gennem undersggel ser og
konfrontation med praksis, samtidig med at de far en
stadig dybereindsigt i problemstillingen.

6. Produktfremstilling: Eleverne udarbejder et produkt,
som skal formidlestil andre.

7. Evaluering: Produktet fremlasggges og vurderes af
gruppen selv, lagrere, andre elever og evt. foraddre.

8. Efterbearbejdelse: Grupperne diskuterer: Hvilke er-
faringer har vi gjort, og hvilken viden har vi tilegnet os?

Maéske er der noget, der skal rettes eller andres.

Om det problemorienterede projektarbejde kanman sige,
at det er anvendeligt pa alle tre trin i Atuarfitsialak, da
det er oplagt som tvaafagligt forlgb med larerteams som
organisationsform. Dog ma man som lager i problem-
formuleringsfasen veaare bevidst om, at problemstillin-
gerne tager udgangspunkt i elevernes virkelighed og in-
teresse, og at man som lagrer reelt optraader som vejleder
og konsulent. Herudover kan man sige, at det rummer
den mulighed, som klasseundervisning ikke har, nemlig
at elever pa flere forskellige kompetenceniveauer kan
arbejde sammen og lage noget i den samme undervis-
ningssituation.

Litteratur og redskaber

Berthelsen og Illeris:

Grundbogi projektarbejde - teori og praktisk
veledning.

Unge paadagoger, 1985.

“Grundbog i projektarbejde’ giver en kort og klar in-
troduktion il projektar bejdets pssdagogi ske, psykologiske
og samfundsmeessige grundlag, til projektarbejdets pla-
cering i skole og undervisning, og til projektarbejde set i
forhold til den personlige og samfundsmeessige udvikling.
Den giver tipsog anvisninger til allefaser samt praktiske
problemer i projektarbejdet. Bogen er skrevet til elever,
studerende og undervisere pa alle niveauer.

Mads Hermansen:

Learingens Univers.

Forlaget Klim, 1996.

“ Lagringens univers’ er en bog om laging, hvori for-
skelligelagringsteorier gennemgas og diskuteres, eksem-
pelviskonstruktivisme, virksomhedsteoetisk lazring, klas-
sisk betingning osv. Laaringsteorierne behandlesi forhold
til motivation, behov og personlighedsdannel se.

Knud Illeris:

Leering - aktuel laeringsteori i spaendingsfeltet
mellem Piaget, Freud og Marx.

Roskilde Universitets forlag, 2001.

Al laring har tre dimensioner: en kognitiv, en psykody-
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namisk og en social - samfundsmeessig dimension. Ud
fra denne laaringsfor stael se gennemgas og udbygges en
rakke nye og addre lagingsteorier og skaber en fadles
forstael sesrammefor lagring, udvikling, socialisering og
kvalificering.

Knud Illeris:

Tekster om leering.

Roskilde universitets forlag, 2000.

“ Tekster omlaging” indeholder 31 udvalgte tekster, der
tilsammen giver en bred og alsidig belysning af lagrings-
teoriens mange omrader og per spektiver. Tekster ne spamn-
der bredt fra Dewey over Wgotsky, Leontjev, Piaget, Erik-
sons, Rogers, Brunner og Ziehe.

Susanne Knudsen:

Projektarbedetsfortid og fremtid.

DLH, 1999.

| bogen beskrives projektarbejdets gennembrud i 70 -
erne, projektarbejdets udfordring samt kampen mod en
utidssvarende undervisning og fratagelse af kvalifika-
tionsmuligheder.

H. J. Kristensen:

Paedagogik - Teori og Praksis.

Gyldendal, 1997.

Bogen giver et overblik over vigtige emner i forbindelse
med skolens aktuelle udvikling. Den tager problemstil-
linger op, der ma overvejes, nar der tages stilling til
skolens opgave, indhold og arbejdsformer i fremtiden.
Den padagogiske teori diskuteres i sammenhaang med
problemer i skolens og skolepolitikkens praksis.

Signe Holm-Larsen:

Projektopgaven - sddan kan det gares.
Folkeskoleafdelingen, 1998.

En beskrivelse af, hvad projektopgaven star for, emne-
valg, problemstillinger og problemformuleringer, fag-
lighed og tvaafaglighed, vejledning, enkeltmands- eller
gruppearbejde.
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6 - Stilladsering

Stilladsering

Nar man som |aarer skal overveje et undervisningsforl gb,
er elevernes made at lagre pd, ogsa kaldet laging, ind-
laging eller tilegnelse, et vigtigt aspekt i disse over-
vejelser. Disse ord er udtryk for en forstéelse af den
proces, der fremkalder ny viden, faadigheder eller for-
stéelse hos den enkelte elev.

Op gennem tiden har man haft flere forskellige fore-
stillinger om, hvordan bearn laarer. En forestilling er ud-
trykt ved forskellige metaforer: “krukke-metaforen” =
undervisning er som at hadde vand pa krukker; “spare-
kasse-metaforen” = undervisning er som at sadte penge
ind paen bankkonto. Sparekassemetaforen blev udviklet
af Paolo Freire som en skarp kritik af den made, hvorpa
skolesystemet i diktaturstater i Sydamerikaudbyttede og
undertrykte almindelige bgnder. PA samme made lan-
cerede Steen Larsen i Danmark i 90-erne metaforen
“tankpasser-pagpdagogik” som en generel kritik af op-
fattelsen af laging som overfersel af viden fra lager til
elev. Med andre ord en kritik af troen pd, at laareren er
den aktive, der fylder viden pa eleven, som er den pas-
sive.

En andenforestilling om laging af spejlesi den laissez
-faire orienterede pasdagogik, hvor alt er godt, bare barnet
er aktivt - laareren blander sig ikke. Denne forestilling
mader vi stadig i folkeskolen i dag.

En tredie forestilling om, hvordan barn lazrer, er den
stilladsbaserede instruktion ogsa kaldet “scaffolding-
metaforen” eller “ stilladsering-metaforen”, som for alvor
blev kendt i 90-erne.

Hvad er stilladsering?
Stillads-/scaffolding-metaforen bliver af Meyer defineret
som falger:

“ Scaffolding-metaforen er ikke, at laxreren bygger stil-
ladset, mens den laarende bygger viden, men at lagere
og den laarende sammen sadter et stillads og konstruerer
en ydre ramme af fadles forstaelse. Silladset fijernes
graadvis, og den lagendefuldfarer konstr uktionsprocessen
ved at overtage g er skabet og bruge den nyligt erhvervede
viden.” (Meyer i Danmarks Paedagogiske Tidsskrift - 1/
2001, Bjgrnshave mifl.: Scaffolding - Stilladsering)

Stillads-metaforen bliver sdledes ifglge definitionen
et billede pa, hvordan forholdet mellem lager og elev
bar vage i en lagingssituation, for at eleven kan laare

Af: Rigmor Abelsen

noget.

| dag er det en udbredt opfattelse, at laging er socialt
baseret og en subjektiv konstruktion, dvs. at eleven
opbygger sinviden i interaktion/samspil med andre - en
opfattelse, der bygger pa Vygotskys lagingsteori. Den
basale antagelsei denne teori er, at lagre- og uadviklings-
processer optraader i dialektisk vekselvirkning, forstaet
paden made, at |laareprocesser sadtter gang i udvikling af
mentale funktioner og strukturer, hvorefter de udvik-
lingsmaessige fremskridt skaber mulighed for ny laaring
i en spiralbevasgel se mod mere veludviklede kognitive
og handlemaessige kvalifikationer og kompetencer.

Pa denne baggrund konstaterer Viygotsky, at instruk-
tion gar ud pa, at man som mere vidende eller kompetent
(leerer, pasdagog, foredder, kammerat osv.) stetter en
mindre vidende i dennes laaeproces. Hvis statten er
afstemt efter den laarendes potentielle formaen, vil den
vakke ogigangsadte en rakke indre udviklingsprocesser,
som ger det muligt for den laarende at forlade vante tanke-
og handlemgnstrefor at sage nye. Hvisdet lykkes, skaber
instruktionen “ zonen for nearmeste udvikling”. “ Forskel-
len mellem niveauet for |gste opgaver, der kan klares
under vejledning og ved den voksnes hjadp, og niveauet
for |gste opgaver, der kan klares selvstaandigt, er zonen
for barnets naarmeste udvikling.” (Mygotsky: Jan Tgnnes
Hansen m.fl:. Stilladsering - en pasdagogisk metafor.)

| overensstemmel se hermed fastlog Vygotsky, at in-
struktion kun er nyttig, hvis den ferer til udviklings-
fremmende laareprocesser, dvs. at optimal instruktion er
den stette, som er passende af stemt efter forholdet mellem
den lagrendes aktuelle og potentielle udviklingsniveau.

Hvorfor stilladsering?

Ifglge Vygotskys lagingsteori er laaing en subjektiv
konstruktion pa basis af det, eleven allerede har laat i
samspil med andre. Et lagringssyn, som ogsa ligger bag
undervisningsdifferentieringsprincippet. Her kalder man
den subjektive konstruktion og samspillet i en lagings-
proces for henholdsvis det individuelle aspekt og det
sociale aspekt, undervisningsdifferentieringens to ben.
Et sddant lagingssynindebagrer, at lareren marespektere
elevernes aktuelle forstaelse, og at undervisningen
bevidst ma bygge pa netop det, den enkelte elev rent
faktisk ved og kan og ikke paen forestilling om, at klassen
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i fadlesskab har laat det, og kun det, der er blevet under-
vist i. Laareren ma ogsa medtaanke den viden, som bar-
nene har tilegnet sig uden for skolen.

Begrundelsen for at inddrage scaffolding-metaforen
er daogsa, at deni hgj grad kan opfattes som en méde at
differentiere undervisning pa. Skolen skal vage et sted,
hvor alehar mulighed for at laare noget, et godt alternativ
til bade den stramt malrettede kundskabsformidling og
den laissez-faire orienterede paedagogik.

Hvad er karakteristisk for stilladsering?
Stilladsbaseret instruktion er karakteriseret ved:

1. Laxrerstatte: Med lagerstatte menes, at laareren statter
eleven i at na de mal, som eleven har haft en vaesentlig
indflydelse pa selv at formulere.

2. Overfersel af ansvar for laereprocessen: Den stil-
ladsbaserede instruktion vaggter ikke blot el evenstilegnel -
se af viden og kundskaber, men ogsa tilegnelse af red-
skaber, som senere sadter ham/hende i stand til selv at
| gfte en tilsvarende opgave.

3. Dialog: Samspillet mellem lagrer og elev tamkes altid
som en kreativ dialog, hvor lager og elev i et samspil er
med til at satte mal for den pasdagogiske interaktion.

4. 1kkevurderende samarbejde: Lageren presser ikke
sine meninger og holdninger ned over elevens made at
handtere en given problemlgsning pa.

5. Instruktion péa et passende niveau: Stilladset fun-
gerer som en hjad pende hand i forhold til den situation,
eleven befinder sig i. For megen hjadp kan fare til, at
eleven forsvinder og drukner i den fra lagerens side
velmente hjadp, og omvendt kan for lidt hjadp feretil, at
eleven overladestil sig selv og sidder alenetilbage med
de vanskeligheder, som han/hun befinder sig i.

6. Fadlesdeltagelse: Det er lagerensopgave at giveele-
ven stadigt mere pladstil at deltagei at formulere, hvad
der egentlig er problemets kerne, og hvordan problemet
kan | @ses.

For yderligereforstael se af, hvordan man kan medtaanke

stilladsering-metaforen i undervisningen, henvises til
artiklerne: 3: Portfolio og 7: Storyline-metoden.
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Litteratur og redskaber

|. Bréten og Thurmann-Moe:

Den naar meste udviklingszonein Braten (red.),
Vygotsky i paedagogikken.

Cappelen, Akdemisk forlag, Oslo, 1996.

| bogen“ Wgotsky i paedagogikken” finder man et kapitel
om barnets naa'meste udviklingszone, somer en beskri-
velse af, hvordan det enkelte individ ifelge Wgotsky
udvikler erkendelse, eller sagt pa en anden madetilegner
sig den kultur, som de fadesind .

Cecilie Falkenberg og Erik Hakonsen:

Storylinbogen - En handbog for undervisere.
Kroghs Forlag, 2000.

Sorylinebogen giver bl. a. en systematisk gennemgang
af undervisningsmetoden og lagingssynet bag metoden,
det social-konstruktivistiske, og i den forbindelse prin-
cippet om undervisningsdifferentiering.

Jan Tgnnes Hansen m. fl.:

Stilladsering - en paedagogisk metafor.

Klimsforlag, 1999.

| bogen relateres stilladstaankningen til teori og forskning
om sa forskellige omrader som motiv, sprogudvikling,
selvet og tilvaerel seskompetence, kommunikation, laaring
af praktiske faardigheder samt undervisning i matematik
og dansk.

M. Hermansen:

Lagngensunivers.

Gyldendal, 1996.

| “ Leringensunivers’ gennemgas og diskuteresen rakke
laringsteorier, klassisk betingning, operant betingning,
konstr uktivisme, virksomhedsteoretisk laaring og eksi sten-
tiel lagring. Teoriernebehandlesi forhold til motivation,
behov og personlighedsdannel se.

Knud Illeris:

Laxing - aktuel leeringsteori i spaandingsfeltet
mellem Piaget, Freud og Marx.

Roskilde Universitetsforlag, 1999.

Al laging har tre dimensioner: en kognitiv, en psyko-
dynamisk og en social - samfundsmeessig dimension. Ud
fra den lagringsforstaelse gennemgas og udbygges en
raskke nye og addre lagingsteorier og skaber en fadles
forstaelseramme for lagring, udvikling, socialisering og
kvalificering.
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Steen Larsen:

Den ultimative forme for effektive laerer processer.
Udgivet af Steen Larsen pa eget forlag, 1998.

| bogen opstiller forfatteren en formel, der definer, hvad
effektive lagerprocesser er. Enformel, der kan forstas af
alle, farste gang man mader den, den kraever ingen for-
udsagninger.

Per Fibak Laursen:

Didaktik og kognition.

Gyldendal, 2000.

Didaktik er laaren om undervisning. Kognition er viden
og forstaelse som psykiske processer. Bogen giver en
grundlagygende indfering i didaktikkens vaesentlige te-
maer og henvender sig saaligt til kommende lazrere og
lazrere.

Dion Sommer:

Barndomspsykologi.

Reitzel, 1997.

Bogen handler om barndommens psykologi - et per-
spektivskifte, barndommen: Forestillinger i tiden. Kultur-
integration og kompetenceudvikling - barnets kultur-
tilegnelse. Den moderne familie som udviklingsarena.
Framodercentrismetil faedre somsocial realitet. Selvets
dannelse. Selvets dannelse - en teori om kompetence-
barnet. Barndomspsykologi: et fremtidsper spektiv.
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Storyline-metoden

Dastoryline-metoden blev introduceret i Danmark, blev
den kaldt den skotske metode eller den skotske psada-
gogik.

| dag bruges storyline-metoden som en international
betegnelse, der kan oversadtesdirektetil granlandsk som
ogaluttualiag ngjoqqutaralugu atuartitsineg. Det vil pa
dansk sige at falge en fortadling-metoden. For at undga
uklarhed bruges her den international e betegnel se: story-
line-metoden.

Hvad er storyline-metoden?

Storyline-metoden henviser til en bestemt undervisnings-
méde, der blev skabt i Skotland i Slutningen af tresserne.
Cecilie Falkenberg (selitteraturlisten) definerer storyline-
metoden sadan:

Soryline-metoden bestar i tematiske, problemorienterede
undervisningsforlgb, hvor det karakteristiske er, at
undervisningen ikke kredser om et centralt emne, men er
fremadskridende som en fortedling - falger en storyline.
Barnene bliver ikke belaat, men udfordret. Delager i en
oplevelsespragget tilgang ved at opdage, udforske, re-
flektere, samtale og handle. De kommer i fortadlingens
universtil at arbejde med den virkelighed, de kender, sa
de udvider deres forstaelse af verden - understettet af
visualiseringen af deres forestillinger. En vigtig pointe
er, at barnene hele tiden bliver klar over, at deres egen
kreative og argumenterede taankning er vaardifuld.
(Mine understregninger).

Storyline-metodens formal

Steve Bell skriver i bogen Storyline-paadagogikken (se
litteraturlisten):

Storyline-metodens hovedformal er at skabe en sammen-
haang (en fortadling), baseret pa tre elementer:

* personer

o tid

* sted

Til dettetilfgjer Cecilie Falkenberg:

* at deti stedet for personer kan vaae andre vassener

» at der s3foregdr et eller andet - nogle haandel se.

Ud fra disse grundelementer skabes der et tematiseret
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undervisningsforleb med et fadles mal, hvor eleverne
* tamker og handler

* er kreative

e samarbejder

* tager medansvar

* tilegner sig viden, kundskaber og faadigheder

« udvikler deres handlekompetencer

« arbejder i konkrete situationer

| dette undervisningsforlgb er lagerensrolle at

« skabe et trygt og demokratisk undervisningsmilja

« have overblik - sadte temaet i relation til malet

« danne en ramme for temaet

» medinddrage fagenes central e kundskaber og
feardigheder

« medinddrage eleverne bl.a. med naglespargsmal.

Principper i storyline-metoden

* Barn ved noget, ndr de starter i skolen - bgrnene skal
vide, at deres viden er brugbar.

» Arbejdet i skolen skal vaaerelevant for barn -
barnene lagrer, at det er ngdvendigt at veare aktivei
laareprocessen.

* Barn skal opleve helhed og sammenhamng i skolens
hverdag - barnene skal havetid til at fordybe sig.

» Barns ansvarlighed og engagement i skolen er
afhaengig af deres medbestemmelse og indflydelse pa
undervisningen - bgrnene er med til at planlaggge og
realisere temaet.

» Barn skal arbejde konkret og kreativt i skolen -
veksle mellem ideer og realisering, sadan at
laaringsprocessen bliver fremadskridende.

» Barn skal afpreve deresviden i forhold til “ det
virkeligeliv” - barn udbygger deres erfaringer og
tilegner sig ny viden og opbygger dermed deres egen
forstdelse. Den nye tilegnede viden skal i slutningen
af forlgbet af praves med “virkeligheden”, f.eks. ved
museumsbesag.

| takt med indfarelsen af skolereformen bliver hele sko-
lesystemet grundlagggende anderledes end den folke-
skole, som vi kender i dag. Undervisning med én lazer,
ét fag, é& skemaog én klasse vil blivemere sadden, ogi
stedet for undervises der i tvaafaglige forlagb og i ikke-
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aldersdelt undervisning. Lagernevil kommetil at arbejde
meget mere i teams.

Ved at anvende storylinemetoden kan man tilrette-
lagge en undervisning, der ligger meget teg op ad folke-
skolensnyeformal og grundlag. De begreber, der er brugt
i folkeskolens nye formal, indgdr ogsa i storyline-
metoden, hvor eleven lager individuelt, meni samarbejde
med andre elever.

Konkrete storyline-forlgb

Konkrete storyline-forlgb kan gennemfares som falger:

1) Introduktion. Sammen med eleverne fastlaagger
lareren rammerne omkring storyline-forl gbet.
Eleverne kommer med forslag til, hvor historien
skal foregd. Eleverne kommer med fordag til, hvilke
personer eler historier, de vil arbejde med, idet
storyline-forl gb kan gennemfares pa forskellige
méader - eleverne kan fx arbejde selvstaandigt eller i
grupper med hver sin person eller med en samlet
historie.

2) Fastlasggelse af naglespargsma. Sammen med
eleverne fastlaggger lagreren neglespargsmalene.
Hvilke spargsmal skal tilles og besvares, for at
historierne kan udfolde sig? Fx kraever en historie
om en ekspedition til Amazonregnskoven indsigt i
dennes biologiske og naturgeografiske forhold.

3) Delprojekter. Sammen med eleverne planlasgger
laareren del projekter i forbindelse med nggle-
spergsmalene; fx kan et besgg pa en fiskefabrik
vage en del af baggrundsviden til et storylineforlgb
om arbejdspladser.

4) Udfarel sesfasen. Eleverne arbejder med deres
historie.

5) Samlingsfasen. Sammen med eleverne samler
laareren historiernetil et samlet hele.

6) Evalueringen. Den faadige historie fremlagyges og
vurderes af eleverne sammen med larerne og evt.
andre malgrupper.

Litteratur og redskaber

Red. Ingelise Jagensen og Anelise Birkvad Rasmussen:

Storyline-psedagogikken. Nye vejetil tvaerfaglighed

og undervisningsdifferentiering.

Gyldendal, 1994.

En “ grundbog” for storyline-metoden. De 10 forfattere
behandler deresegneemneomrader meget inspirerende.
Bogen dakker over storyline-metodens historie til kon-
krete storyline undervisningsfor|gb.

Cecilie Falkenberg og Erik Hakonsson:
Storylinebogen. En handbog for undervisere.
Kroghs Forlag, 2000.

Redaktgrerne af bogen skriver selv, at den er “ En hand-
bog for undervisere” . En grundig og omfangsrig gennent
gang af den teoretiske baggrund, undervisning i forskel-
ligefag efter storyline-metoden og status over storyline-
metoden specielt i Danmark.

Cecilie Falkenberg:

Storyline-metoden i forhold til konstruktivistiske
laeringssyn.

DLH, 1994.

En opgave fra Danmarks Lagerhgjskole om storyline-
metoden og det konstruktivistiske learingssyn. Teoretisk
opgave over Jean Piagets teori og storyline-metodens

laringssyn.

Cecilie Falkenberg og Sigrid Madsbjerg:

Man ska” ku” leese..., og Med venlig hilsen 3.@.

2 videoer udgivet of forfatterne og Dansklaarerforeningen.
Nordisk bogproduktion, 1966.

Begge videoer er informative og handler om, hvordan
man konkret underviser efter storyline-metoden. Der
medfalger hadtetil hver video.

Desuden kan der spges efter andet materiale om storyline-
metoden pa Internettet, bl.a. pa& www.acskive.dk
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De mange intelligenser

Hvad er de mangeintelligenser?

Teorien om de mange intelligenser er udviklet af den
amerikanskeforsker Howard Gardner (i resten af artiklen
HG) og bygger pa, at mennesket ikke har en, men flere
intelligenser, der ngdvendigvis arbejder sammen for at
mennesker kan udfere konkrete handlinger i praksis.
Teorien er under stadig udvikling, og man har ikke
udelukket, at der findes en overordnet intelligens, der
serger for dette samarbejde. HG og hans medarbejdere
har defineret en rakkekriterier for, hvad der kan betegnes
som en sagskilt intelligens. Dissekriterier omfatter bl.a.,
om der findes personer, der udviser evner inden for
omradet helt ud over det sesdvanlige, og hvorvidt den
pagaddendeintelligens helt eller delvis kan lokaliseresi
ensaalig del af hjernen. En uddybning af dette kan findes
i den efter artiklen anferte litteratur.

HG og hans medarbejdere startede med at definere 7
intelligenser. Disse er senere blevet udvidet til 8, og der
arbejdes fortsat pa at kortleegge flere.

De 8 intelligenser er (set ud fraen lager/elev syns-
vinkel):

1) Visuel/rumlig intelligens

Karakteriserer barn, som laarer bedst visuelt, og som or-
ganiserer ting rumligt. Dekanlideat faillustreret visuelt,
hvad der talesom, for at kunneforstd. Dekan lidetabeller,
diagrammer, Kkort, illustrationer, kunst, puslespil og ko-
stymer - at, hvad der fanger gjet.

Dekan lide at tegne, male, dagdr@amme, skrible og bygge.
Deer godetil at forestille sig ting og fornemme aandrin-
ger, til at laese kort og husketing i billeder.

Dehar brug for tegnemateriaer, farver, maling, film, rum-
lige byggemateriaer og puslespil.

2) Sproglig intelligens

Karakteriserer bgrn, som demonstrerer styrkei det sprog-
lige: tale, skrive, laese og lytte. De kan lide at fortedle
historier og argumentere.

Deer godetil at huske navne, steder og tidspunkter.

De har brug for bager, band, skriveredskaber, logbager,
diskussioner, oplassning og samtaler.

Disse elever har amindeligvis haft succes i det tradi-
tionelle klassevagelse, fordi deres intelligens passer til
traditionel undervisning.
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3) Logisk/matematisk intelligens

Karakteriserer bern, somviser forkaalighed for tal, logisk
taankning og problemlasning. De kan lide at lave eks-
perimenter, lave hovedbrud og undersgge ting.

Deer godetil at arbejde med tal, | @se opgaver, kategori-
sere, finde sammenhaange og forudsige ting.

De har brug for videnskabelige materialer sdsom male-
instrumenter, vaggte, computere osv.

Dette er en anden gruppe, der typisk har klaret sig godt i
traditionelle undervisningssituationer.

4) Kropslig/kinaestetisk intelligens

Karakteriserer begrn, som oplever laging bedst gennem
aktivitet.

De er gode til at dyrke sport, danse, spille teater og at
arbejde handvaarksmaessigt.

De har brug for rollespil, drama, bevagyel se, ting, de kan
bygge og praktisk indlaging.

Devil gerne have fysisk kontakt og er bern, der handler.
De bliver rastlgse ved for fa pauser. Disse barn er ofte
blevet stemplede som “urolige” i traditionelle klassemil-
jer, hvor de er blevet bedt om at sidde stille.

5) Intrapersonel intelligens

Karakteriserer bgrn, som er i ssalig harmoni med deres
egne falelser, vaadier og ideer. De taanker dybt over
tingene og kan virke reserverede, men de har faktisk en
ret god fornemmel se for, hvad de lagrer, og hvordan det
relaterer til dem selv.

De er gode til at arbejde alene og i eget tempo. De er
vedholdende og trofaste over for mal.

Dehar brug for logbgager, individuelle opgaver, tid til sig
selv og en stille krog til selvstudium og refleksion.

6) I nterpersond intelligens

Karakteriserer bagrn, som er meget udadvendte og orien-
terede mod andre mennesker, og somlaaer i grupper eller
med en makker.

Deer godetil at lede og organisere, maggle, vaare sammen
med andre og indgdi et fedlesskab.

De har brug for at kunne samtale, samarbejde, undervise
og dele deres erfaringer med andre.

Disse bgrn er maske blevet rubricerede som “snakke-
salige” eller som nogle, der er alt for interesserede i det
sociaeliv i undervisningssituationer.
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7) Naturalistisk intelligens

Karakteriserer barn, som er meget glade for udeliv, dyr
0g ekskursioner.

De er gode til at identificere og organisere, at opdage
uventede ligheder, at forudsige og at se forbindelser og
mgnstre i tilvaerel sen.

De har brug for ting til eksperimenter, hvor de kan ordne
0g systematisere og skabe orden i kaos.

8) Musikalsk intelligens

Karakteriserer barn, som lagrer godt ved hjadp af sange,
manstre, rytmer, instrumenter og musikalsk udtryk.

De er gode til at opfatte lyde, huske melodier og laggge
maaketil rytmer.

Dehar brug for adgang til musikinstrumenter, fadlessang,
baggrundsmusik og lydkulisser.

Den danske oversatelse af begrebet er maske lidt mis-
visende, da mgnstre og rytmer ikke udelukkende gér pa
musik, men skal forstds meget mere bredt. HG og den
gruppe, han arbejder med, er begyndt at overveje, om
denne intelligens ikke skulle have vagret sammen med
den visuel-rumlige intelligens i stedet for at betragtes
som en intelligensfor sig.

Hvorfor er dettevigtigt at medindrage
i undervisningen?
At elever er forskellige, lazrer forskelligt, har undervisere
altid vidst. Det gode ved MI-teorien er, at vi far dbnet
ginene for, at uanset hvilke styrkesider et barn har, ber
de tilgodeses i undervisningen. Alle mennesker inde-
holder i sterre eller mindre grad ale intelligenser, og
derfor har barn ofte lettere ved at lage noget svaat og
vanskeligt tilgaengeligt, hvis man har fundet deres styr-
keside, deres “lagingskanal”, og bruger den som ind-
faldsvinkel.

At sadte det enkelte barni centrum er en del af Atuar-
fitsialak, og med MI-teorien har vi et redskab til at gare
dette.

Deafduttende praver i folkeskolen har indtil nu tydeligt
vist, hvad det er, samfundet og skolen har anset som vig-
tigt. Elevernebliver pravet i grenlandsk, dansk, engelsk,
matematik og fysik. Det vil sige, at man udelukkende
har anset den sproglige og matematiske intelligens som
vagendevigtige. Evnentil samarbejde, forstéelse af andre
mennesker, musiske evner, forstael se af naturen og mange
andreevner er vigtigei erhvervdivet ogi livet som sddan.
Sahvisvi ansker, at bgrn skal lagre for livet og ikke kun
for skolen, mavi tilgodese alle deforskellige evner, barn
er i besiddelse af. Desuden er det vigtigt for bern at ar-
bejde med omrader, de behersker, for derigennem at op-
bygge selvtillid til at gadind i de omrader, de har svaat
ved.

Hvordan? - konkrete for dag

En af de mader, man kan faMI-teorienind i den daglige
undervisning pa, er gennem klassevagrel sets indretning.
Der skal vaae materidler og muligheder for at arbejde
med alleintelligenserne. Der skal eksempelvisvaare plads
til, at barn, der er krops-kinaestetisk orienterede, kan ud-
folde sig, der skal vaae rytmeinstrumenter, farver, et
hjerne hvor man kan sidde i fred og ro, muligheder for
eksperimenter osv.

V agkstedsundervisning bliver heldigvismereog mere
udbredt, og man kan tilrettel aayge sine vaaksteder ud fra
intelligenserne - eller franogle af dem.

| arbejdet med portfolio, logbog og handleplaner kan
man med fordel tage udgangspunkt i de otteintelligenser
og sammen med den enkelte elev indkredse, hvilke
styrkesider eleven besidder.

| a undervisning kanmanii tilrettel ssggel sesfasen tage
hensyntil intelligenserne, badei almindelig klasseunder-
visning og i tvaafagligt arbejde.

Det er et mal, at der skal undervisningsdifferentieres,
og M1 kan vagre en af méderne at gare det pa. Men man
skal ikke ngdvendigvis altid tilgodese alle intelligenser.

Der erisag i USA, men ogsdi andrelande, bl.a. Dan-
mark, skoler, som er opbygget over teorien om de mange
intelligenser. Bade den fysiske indretning af skolerne,
formal, fagmal og tilrettelsaggel se af |agringssituationer
er udviklet efter MI-teorien. Mange af disse skoler kan
findes pa Internettet.

Litteratur og redskaber

Howard Gardner:

De mange intelligenser s paedagogik.

Gyldendal, 1997. ISBN: 87-002-9642-2

En samling af artikler udvalgt af Per Fibak Laursen.
Stiller falgende centrale spergsmal: Hvad er intelligens?
Hvordan er menneskets evner struktureret? Hvad er
kreativitet? Hvordan tamker og lager vi? Hvad er viden
og kunnen? Hvordan bgr man undervise?

| denne samling af Howard Gardners bedste artikler,
udvalgt og indledt af Per Fibak Laursen, er Gardners
provokerende og omdebatterede svar pa disse grund-
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laeggende spargsmal.

Howard Gardner:

Sadan taenker barn - sddan laerer de.

Gyldendal, 1999. ISBN: 87-003-1698-9

Hvorfor laarer barn ikke det, det egentlig var skolernes
hensigt at laare dem? Hvordan kan det geres bedre?
Howard Gardner sammenholder i denne bog den nyeste
kognitionsvidenskab med de er kl aarede under visningsmal
- 0g paviser, hvorledes de mest udbredte undervisnings-
metoder, institutioner og materialer stemmer darligt
overens med det menneskelige sind og vore natur skabte
indlagingsmenstre. Bogen munder udi talrige konstruk-
tive forglag til omstrukturering af undervisningen.
Bogen er en oversadtelse af “ The unschooled Mind”,
der oprindelig er udgivet af Basicbooksi 1991. “ En uvur-
derlig bog for lazrere, administratorer, foraddre og po-
litikere.” (New York Times).

Mogens Hansen:

Intelligens og teenkning.

Algkke, 1997. ISBN: 87-592-2077-5

| denne bog er der et afsnit om Luria og hans hjerne-
forskning. Desuden er der beskrivelse af modulteorien
med et seerligt afsnit om MI. Meget spamndende bog, som
giver forstaelse for baggrunden for M.

Howard Gardner:

Den Intelligente Skole.

Gyldendal, 1999. ISBN: 87-00-31696-2

Bogen giver et dakkende indtryk af de indhgstede er-
faringer med praktisk anvendel se af Gardnersteorier.

Howard Gardner:

Disciplin og Dannelse.

Gyldendal, 2001. ISBN: 87-00-48178-5

| denne bog samler Gardner tradene fra sine tidligere
vagker i en ny syntese henvendt til lazrere, foraddre og
offentligheden i almindelighed. Han udforsker store
spergsmal, somhvad man forstar ved et dannet menneske,
og hvordan enhver elev og studerende kan opna dannel se.

Thomas Armstrong:

Mange Intelligenser i Klasseveer elset.

Adlandia, 1998. ISBN: 87-98-1179-1-2

Thomas Armstrong beskriver hvordan laerere kan bringe
Howard Gardnersteorier ind i den daglige undervisning
0g opdragelse.

Der er mange godeforslagi bogen, men ogsa nogle man
skal overveje brugen af. F.eks testning af bern og voks-
neud fra Ml. Det kan godt se ud til, ud fra denne bog, at
man altid skal brugealleintelligenser i sinundervisning,
men dette er ikke meningen ifalge HG.
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Tuluttut...
Danish...
Grgnlandsk...

&is

Af: Jergen Gimbel

Undervisning i sprog pa tveers af fagene

Hvad betyder undervisning i sprog

patveer s af fagene?

Ved “undervisning i sprog pa tvaa's af fagene” forstar
man, at der undervises pa sproget eller sprogene i an-
dre fag og ikke i sproget eller sprogene i selvstaandige
sprogtimer. Andre steder kaldes det for indhol dsbaseret
sprogundervisning. Lagreplanen til en sddan undervisning
bygger i sin kerne pafaglige emner og ikke pa sproglige
former, funktioner, situationer eller feardigheder. Malet
er en kommunikativ kompetence, men den nas gennem
en laareproces om andre fag som matematik, naturfag,
samfundsfag og litteratur, hvor sproget udvikles gennem
den praktiske og bevidste anvendel se. Der bruges auten-
tisketekster, som naturligvis ofte er sprogligt til passede,
og aktiviteterne fokuserer pa elevernes forstaelse af og
evnetil nuanceret og korrekt at udtrykke et betydnings-
baarende indhold, som er afpasset efter deres sproglige,
intellektuelle og falel sesmaessige behov. At laare sprog
bliver derved ensbetydende med at udvikle evnen til at
forstd og give udtryk for et vedkommende indhold.

Hvorfor?

Undervisning i sprog patvea's af fagene er i sin konse-
kvente form en forholdsvis ny pasdagogisk tilgang til
sprogundervisning. Defarsteforsgg finder mani Canada
i 1960 erne med den sdkaldte “immersion” -undervisning,
der ofte oversadtestil “ sprogbad” padansk. | begyndelsen
blev undervisningen farst og fremmest udviklet til at lazre
engel sktalende barn fransk | deferste udviklingsarbejder
gennemfarte man fra begyndelsen af bernehaveklassen
en konsekvent undervisning i ale emner pa fransk af
laarere med fransk som modersmal. Barnene havde dog
lov til at bruge deres modersmal, og laarerne var tospro-
gede. Farst fra tredje skoledr indledte man tillige en
undervisning i og paengelsk for sisenere at trappe denne
undervisning op. | de laangerevarende forsgg var det
sdledes amindeligt, at man underviste i og pa bernenes
farstesprog i cirkahalvdelen af skoletiden fra6. skoledr.
Evalueringerne viste, at forsggskl asserne opnaede bedre
resultater end kontrolklasserne i fransk, om end deres
resultater ikke var pa hgjde med elever med fransk som
farstesprog. | det lange @b var de ogsa fuldt ud pa hgjde
i engel sk med engel sktalende el ever fraengel sksprogede
klasser, ligesom de i matematik og naturfag klarede sig

pa& mindst samme niveau som elever, der var undervist
pa deres farstesprog.

Der blev hurtigt igangsat andre paadagogiske udvik-
lingsarbejder, sdledes at man nu finder mange varianter
af immersion-undervisning: total og delvis, tidlig og sen,
hvor “sen” ofte betyder senereend i ottedrsalderen, lige-
som malsproget ikke altid er fransk.

Forsggene underbygger nyereteorier, der siger, at man
tilegner sig sprog for at kunne forsta og give udtryk for
indhold, og at sprogtilegnelsen farst og fremmest bygger
pa et rigt og varieret input pa eller (helst) lige over
barnenes sproglige niveau.

Senere evalueringer viser dog, at nok var eleverne
blevet vaddig gode i lytteforstaelse, ligesom de talte
flydende og gernetog initiativ i en samtal esituation, men
deres sproglige korrekthed i den mundtlige og skriftlige
sprogbrug pa malsproget var ikke helt pa et niveau, som
man ville forvente efter mange ars undervisning.

Dette sager man at overvinde ved at kombinere “in-
put-modellen” med en “output-model”, hvor eleverne
som en del af undervisningen skal producere laangere
sammenhamgende mundtlige og skriftlige tekster med
vaagt pakorrekthed. Herved f&r de mulighed for at opstille
og arbejde med hypoteser om, hvordan malsproget
fungerer og af preve disse hypoteser sammen med kam-
merater og lagere. Dette passer godt med nyere sprog-
tilegnel sesteorier, der nok stadig betragter input som en
grundlagggende proces i sprogtilegnelsen, men kombi-
nerer den med hypotesedannel se, hypoteseafprgvning og
feedback. Herved kombinerer man en indhol dsbaseret
sprogundervisning med en fokus ogsa pa sproglig form.
Pa denne made er immersion-undervisningen blevet
udviklet, sledes at man adskillige steder siden midten
af 1990’ erne har arbejdet med at inddrage tankegangen i
den almindelige fremmedsprogsundervisning, som man
derfor kalder indholdsbaseret fremmedsprogsundervis-
ning. Argumentet herfor er, at man herved fremmer en
undervisning, der pa én gang er elevcentreret og funkti-
onel, og som fremmer en kommunikativ kompetence hos
eleverne.

Hvordan?
Der er utallige varianter af undervisning i sprog patvea's
af fagene. Hvisman vil starteforsigtigt, kan man arbejde
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med en mere traditionel sprogundervisning og med
mellemrum indflette en emnebaseret eller tematisk
undervisning, eventuelt gennem storylinemetoden. Disse
emner kan sdmed tiden kommetil at fylde mere og mere.
En forudsagning for det er, at der vadges emner, som
sproglageren fagligt kan sta inde for. | forlaangelse af
dette eller uden en sadan indledende aktivitet kan man
pa en skole beslutte at etablere en egentlig indholds-
baseret undervisning ved at sammenkoble sprogunder-
visning med fag. Her har manigen flerevalgmuligheder:
man kan planlasgge en undervisning, hvor sproglaarer og
fagleaer arbgjder teet sammen, men man kan ogsd inte-
grere sprogundervisningen helt i faget. Det forudsadter
naturligvis, at det gennemferes af en laarer, der paen gang
er sproglager og lager i et andet fag.

| begge tilfadde starter planlasgningen i faget. Det er
det faglige indhold, der er kernen i undervisningen, og
som styrer progressionen. Der indledes atsamed en ana-
lyse af det faglige indhold, men hertil kobles en analyse
af de sproglige faardigheder og funktioner, man vadger
at fokusere pai denintegrerede undervisning. Den starste
fare er, at man planlaggger de to elementer hver for sig
og lader dem forl gbe parallelt, uden at dei praksisbliver
integreret. SA opndr man ikke en reel indholdshaseret
sprogundervisning. Den forudsegter, at laarerne accep-
terer den dobbelte identitet som savel faglasrer som
sproglager.

Det viser sig ofte, at et centralt sproglig problem for
en sadan undervisning er elevernes ordforrad. Det gad-
der ikke sAmeget de egentlige fagudtryk. Dem skal man
som lager i et fag nok veae opmagksom pa. Men det
viser sig, at en stor del af det ordforrad, som man i al-
mindelighed ikke betragter som fagligt, alligevel er fag-
specifikt. Det kan vaare ord som for eksempel ‘kvist’ eller
‘vandlgb’. Det er ikke egentlige fagudtryk, men de vil
nok ferst og fremmest optraede i emner af henholdsvis
biologisk og geografisk art og ikke i den mere amene
kommunikation. Det er ikke mindst i sddanne tilfadde,
at der er behov for at inddrage et konsekvent arbejde
med ordforrad i undervisningen. Men det samme gad der
ordforrad, som markerer den logiske sammenhaang og
opbygning af en tekst, de sproglige elementer, der far en
rakke sagninger til at blive en sammenhaangende og
meningsfuld tekst - og saer vi godt pavej over i et sprog-
ligt arbgjde som en forudsagning og samtidig som en
konsekvensaf arbejdet med det fagligeindhold af under-
visningen.

Undervisningi sprog patvea's af fagenefar ogsakon-
sekvenser for organiseringen af elevernei klassen. Den
hyppigste form for elevorganisering er uden tvivl klas-
seundervisningen, og herefter kommer det individuelle
arbejde. Beggeformer kan give udmaakede anledninger
til faglige og dermed sprogligeinput. Men hviseleverne
skal have mulighed for at bearbejde disse inputs, danne
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sig hypoteser om deres indhol dsmaessige betydning, af-
prove disse hypoteser og fa feedback pa dem, sa made
ngdvendigvis ogsahave mulighed for at arbejdei grupper
eller par. Kun gennem et sadant samarbejde far de lgj-
lighed il at integreredet sproglige og det faglige arbejde.
Men s&dan et samarbejde er ogsa noget, der skal lagres
ved at blive praktiseret.

| sin konsekvente form er en undervisning i sprog pa
tvags af fagene ikke noget den enkelte lager kan gen-
nemfere alene. Det forudsadter, at skolen som helhed
beslutter sig for det, og at larerne gar ind for, at de paén
gang er fag- og sproglagere. | realiteten har a under-
visning jo atid ogsavaaet sprogundervisning - men den
bliver bedre, hvisman som laaer og skole ogsa accepterer
det og tager konsekvensen af det.

Litteratur og redskaber

Som det fremgar, inddrager den dansksprogede litteratur
udel ukkende tematisk arbejde, og eksempl erne stammer
primaat fra undervisningen af tosprogede elever (barn
af indvandrere og flygtninge). Vil man lasse omindholds-
baseret sprogundervisning i form af sprogundervisning
integreret i de avrigefag skal man (endnu) primaat gatil
engel sksproget litteratur.

Dorthe Bach:

Undervisning af tosprogede elever i almindelige
klasser. Storyline mellem flere kulturer.

S.30- 34i: Ufe-nyt nr. 1. Kgbenhavn: Undervisere af
tosprogede elever, 1998.

Beskrivelse af et storylineforlgb ombgrni andrelandei
en klasse med savel etsprogede (med dansk sommoders-
mal) somtosprogede elever. | arbejdet integreres fagene
dansk, dansk som andetsprog og orientering.

Donna M. Brinton and Peter Master (eds.):

New Waysin Content-Based I nstruction.
Alexandria, USA: Teachers of English to Speakers of
Other Languages, Inc. (TESOL), 1997. 302 sider.
Bogen indeholder en lang raskke kortfattede beskrivel ser
af aktiviteter og kortere undervisningsforlgb med af-
gramsede mal for forskellige aldersklasser og niveauer.
De kan naturligvis ikke betragtes eller bruges som op-
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skrifter, der kan fglges slavisk, men de udger et meget
bredtfavnende idékatalog til emnebaseret sprogunder-
visning eller mere systematisk sprogundervisning pa
tvaa s af fagene, somden enkeltelarer eller lagrergruppe
kan tilpasse til den konkrete undervisning.

Anna Uhl Chamot & J. Michael O'Malley:

The CALLA Handbook. | mplementing the Cogni-
tive Academic L anguage L ear ning Approach.
Addison-Wesley Publishing Company, Inc. 1994.

340 sider.

CALLA er et undervisningsprogram beregnet til at vaae
mellemled mellemundervisning i engel sk somandetsprog
og den almene undervisning for tosprogede elever i USA.
Det kombinerer undervisning i fag med sprogunder-
visning. | introduktionen analyseres de tre komponenter
i programmet: fagligt indhold, sproglig udvikling med
henblik pa uddannelse og laringsstrategier. | andet ho-
vedafsnit beskrives, hvordan programmet kan etableres,
og i tredje hovedafsnit gennemgas modeller for under-
visning i naturfag, matematik, samfundsfag og litteratur.
Her findes centrale principper for integrering af sprog-
undervisning i den gvrige faglige undervisning.

Pernille Cordes:

Aladdin og 1001 nats eventyr

- et storylineforlgb i 2. klasse.

S. 23-26i: Ufe-nyt nr. 2. Kgbenhavn: Undervisere for
tosprogede elever, 2001.

Beskrivelse af et syv ugersstorylineforlgb i fagene dansk,
dansk somandetsprog og billedkunst, hvor arbejdet med
emne og sprogudvikling integreres.

Ull Danstrgm:

Ordforradstilegnelsei skolekgkkenet.

S. 5-8i: Ufe-nyt nr. 2. Kgbenhavn: Undervisere for
tosprogede elever, 1999.

En artikel om, hvordan et systematisk arbejde med to-
sprogede elevers udvikling af andetsproget og specielt
ordforradet heri kan integreres naturligt i hjemkund-
skabsundervisningen.

Jargen Gimbel:

Dansk som andetsprog og orienteringsfagene.

S. 343-352 i: Skolepsykologi arg. 23, nr. 4.
Kgbenhavn: Dansk psykologisk Forlag, 1986.

Her fremhaeves, at sprogundervisning ogsa kan vaare
orienteringsundervisning, men at orienteringsunder-
visning ikke ngdvendigvis ogsa er sprogundervisning.
Hertil kraeves en fokusering pa det sproglige aspekt. Der
gengives en oversigt over egnede emner, der evt. kan
brugesi arsplanlaggningen.

Jargen Gimbel:

Undervisning i og pa dansk for tosprogede elever. -
Alledisseord.

S. 6-11i: Ufe-nyt. Tema. Undervisning af tosprogede
elever i amindelige klasser. Kgbenhavn: Undervisere
for tosprogede elever, 1997.

Artiklen refererer undersagelser, der specielt viser ord-
forradets betydning for elevernes udbytte af undervis-
ningen i orienteringsfagene. Hermed under streges det,
at faglagernetillige er sproglazere.

Jorgen Gimbel:
Tosprogede eleversordforrad - at kunne og turde
geette hensigtsmaessigt.

S.41-47 i Ufe-nyt. Tema. Andetsprogspaadagogik. Du
er vel nok heldig, at du har to sprog.

Kgbenhavn: Undervisere for tosprogede elever, 2001.
En uddybning af artiklen fra 1997, hvor udviklingen af
€l evernes gadtestrategier og betydningen af derestryghed
og selvtillid i undervisningen fremhaeves. Der peges pa
betydningen af teamsamar bej de, men for udsagningen er,
at skolen har en bevidst psadagogisk sprogpolitik.

Kirsten Haastrup og Michael Svendsen Pedersen:
Input - output - interaktion.

S. 7 - 13i: Sprogforum arg.4, nr. 10. Sprogtilegnelse.
Kgbenhavn: Danmarks Psadagogiske Bibliotek, 1998.
Omhandler sprogpaedagogisketeorier omsprogtilegnel -
se. De canadiske immersion programmer er et centralt
udgangspunkt herfor, men artiklen handler primeart om
sprogundervisning. Ogsa pa www.dpb.dpu.dk/infodok/

Sorogforum.

Margareta Holmegaard:

Sprakmetvetenhet och ordinlarning.

S. 34-40i: Ufe-Tema 2001. Andetsprogspaadagogik.
Du er vel nok heldig, at du har to sprog.

Kgbenhavn: Undervisere for tosprogede elever, 2001.
Ordforréadets betydning for udbyttet af undervisningen
fremhaaves, og med udgangspunkt i dets organisering i
semantiske netveg ki bevidstheden visesdet, hvordan man
systematisk kan undervise heri i tilknytning til emne-
undervisning.

Elisabeth Selj:

Integrering av norsk som andresprak og o-fag pa
barnetrinnet.

S. 296-309 i: Lise Iversen Bjgrkavag, Anne Hvene-
kilde/ Else Ryen (red.): “Men hva betyr det, lagrer?’
Norsk som andresprak - Fagdidaktiske bidrag. Oslo:
Landslaget for norskundervisning (LNU) og J.W.
Cappelens Forlag a.s. 1990.

En beskrivelse af, hvordan man kan arbejde med ord-
forrad og grammatik i undervisningen i norsk som an-
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detsprog, nér denne gennemferes med indslag af tema-
tisk undervisning. Der indgar korte redegarelser for sa-
danne undervisningsforlab.

Marguerite Ann Snow & Donna M. Brinton (eds.):
The Content-Based Classroom. Per spectivesin
Integrating L anguage and Content.

New York: Longman, 1997. 431 sider.

Hensigten med bogen var at give en redegarel sefor, hvor
langt man pa udgivel sestidspunktet var naet med ind-
hol dsbaseret sprogundervisning. Det er stadig et helt cen-
tralt vagkinden for omradet. Bogen er opdelt i tre hoved-
afsnit, hvoraf det farste er langt det mest omfattende.
Afsnit | prassenterer en rakke forskellige perspektiver
pa indholdsbaseret undervisning, herunder en raskke
kapitler om undervisning pa forskellige niveauer, men
ogsa kapitler omlagreplan, materialer, laaerforberedelse,
forskning og alternative modeller. Afsnit Il beskedtiger
sig med praktiske forhold: leerersamarbejde og admini-
strationen af undervisningen. Afsnit 111 skildrer sammen-
haangen mellem indholdsbaseret sprogundervisning og
andre nye aspekter af sprogundervisning.

Man kan udmeer ket vad ge at | asse enkel tkapitler, somhar
speciel interessei den gjeblikkelige situation.

Stephen B. Stryker and Betty Lou Leaver (eds.):
Content-Based Instruction in Foreign Language
Education: Modelsand M ethods.

Washington, D.C.: Georgetown University Press,

1997. 328 sider.

Hovedindholdet i bogen er beskrivelser af undervis-
ningsprogrammer i indholdshaseret sprogundervisning
for voksne, oftest universitetsstuderende. De forskellige
programmer beskrives indgaende med papegning af
opbygning, sammenhaang mellem sprog og indhold,
forudsagninger og vanskeligheder. Af sterst interesse i
denne sammenhaeng vil dog nok veere indledningen, hvor
de to redakterer i oversigtsform ger rede for idegrund-
laget, teori og praksis for undervisningsformen.

Merril Swain:

Manipulating and Complementing Content
Teaching to Maximise Second L anguage L ear ning.
S. 234 - 250 i: Robert Phillipson, Eric Kellerman,
Larry Selinker, Michael Sharwood Smith and Merril
Swain: Foreign/Second L anguage Pedagogy Research.
A Commemorative Volume for Claus Faarch.

Clevedon, Philadelphia: Multilingual Matters Ltd.,
1991.

Udgangspunktet er undersggel ser, der viser, at en typisk
indhol dsbaseret undervisning ikke ngdvendigvis er god
fremmedsprogsundervisning. Swain sandsynligger, at
dette skyldes under visningsformen, der ikketager specielt
hensyn til det sproglige udviklingsaspekt. Hun foreslar

og giver eksempler pa lgsninger, 1) der giver eleverne
sprogligt input i dets fulde funktionelle omfang, 2) hvor
elevernefar mulighed for at producere sprog i detsfulde
funktionelle omfang, 3) der giver et frugtbart feedback
til eleverne om deres sproglige fejl, og 4) som hjadper
elevernetil at blive opmeaksomme pa og handle ud fra
deres sproglige svagheder.

En central forskningsbaseret artikel, ndr den sproglige
udvikling virkelig skal integreres i en indholdsbaseret
undervisning.

AnitaJ. Sokmen:

3.1 Current trendsin teaching second language
vocabulary.

S. 237 - 257 i: Norbert Schmitt and Michagl McCarthy
(eds.): Vocabulary: Description, Acquisition and
Pedagogy. Cambridge University Press, 1997.
Indeholder en lang rakke forglag til et systematisk ar-
bejde med udvikling af ordforradet. Forslagene er ikke
indarbejdet i en indholdsbaseret undervisning, men vil
meget |et kunne anvendes ogsa i en sddan sammenhaag.

Birthe Sgrensen og Kitte Sandergaard Kristensen:
Litteratur paedagogik i modtagelsesklasser.

S. 57-63 i: Ufe Tema 1999. Tosprogede elever og
laesning. Kabenhavn: Undervisere for tosprogede
elever, 1999.

En kort omtale af nyerelitteratur paadagogik efterful gt af
en beskrivelse af et undervisningsforlgb i dansk som
andetsprog for 14-18-arige tosprogede el ever, hvor den-
ne form for litteraturpsedagogik anvendes.
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Af: Lotte Jacobsen

Den praktisk-musiske dimension

Hvad er den praktisk-musiske dimension?

| den praktisk-musiske dimension indgar forskellige
erkendelses-, udtryks-, og arbejdsformer knyttet til et
indhold af kunstnerisk og kulturhistorisk art. Sager man
at definere den praktisk-musiske dimension i skolen,
finder man flere bud og mange overskrifter. Praktisk-
musisk, musisk praksis, aestetiske lageprocesser, virk-
somhedsformer, “den tavse viden” - eller maske bare
“ikke boglige aktiviteter”. Begreberne udspringer af og
belyser forskellige faglige og teoretiske tilgange.

Det praktisk-musiske er ikke en enkeltfaglig kvalitet;
denne dimension opfattes som et langt bredere begreb
om undervisning og laging.

Det karakteristiske ved “det praktisk-musiske” som
lagingsform er sammenhaangen mellem sansebaseret er-
kendelse, kropslig erfaringsdannel se og skabende virk-
somhed. Altsa undervisning, hvor eleverne bliver prae
senteret for billeder, ting, mad, musik eller andet, som
udfordrer sanserne. En kvalificeret praesentation, hvor
spergsmdl, analyse og svar samt at elevernefar “fingre-
ne’ i tingene, giver grundlag for elevernes egen frem-
stilling af produkter.

Det praktiske og det musiske ma falges ad. Det er
ved vores praktiske og skabende virksomhed, vi oplever
og erfarer at kunne, at vaare kompetente. En god paada-
gogik sadtter meget i spil paen gang og ikke kun en enkelt
funktion. Eleverne har brug for at mgde mangfoldig-
hedens paedagogik. Den er vaardifuld, fordi deforskellige
sanser stetter hinanden som et stillads, s svagere omréder
far plads og kommer med i barnets erfaringer. Erfarings-
dannelsen skal stettes via en kvalificering af valgsitu-
ationen, nar barnet seger stof i mangfoldigheden. Det
gadder helt tilsvarende for falelser og intelligenser®.

Der er nassten altid bade praktiske faardigheder i
skabende virksomhed og skabende virksomhed i praktisk
arbejde. Det praktiske kraever en rackke af valg om mader
og mal, ideer, planlasgning, faardigheder og kunnen i
arbejdsforlgbet. Der kraeves forestillinger, fantasi og fo-
lelser med i det. Det musiske er der, hvor fantasien og
falelserne, det eventyrlige og vildskaben har forholdsvis
meget pladsi udfoldel sen. Det aestetiske er deforskellige
formsprog, eleverne magder gennem egne og andres ud-
tryk i billeder og bevaelse og dekoration, musikalitet
0g rytmer, og det er poesien i poetisk leg og dramaet i
dramapaedagogik.

Hvorfor?

Den praktisk-musiske dimension har at gere med det pae
dagogiske forhold mellem bgrnenes erfaring, larernes
evner og undervisningens metode. Der sigtes mod en
undervisning, der er med til at gere opmagksom p3, at
udviklingen af sensibilitet over for aestetiske faanomener
ogsa dbner for at tage eleverne alvorligt som personer
med egne erfaringer og egne kulturer. Dimensioner af
undervisning, der er vassentlige pa alle trin. Megen
forskning i ungdomskulturer har fx pavist, hvorledesunge
menneskers selviscenesadtelse, deres stildannelse, er
kerne og centrum i deres selvbevidsthed, og ikke blot
kan opfattes som overfladiskhed og leg?. Kort sagt kan
det siges, at det at kunne udtrykke falelser og tanker via
forskellige sprog betyder noget for evnentil at forstasig
selv, andre og omverdenen.

De aestetiske lageprocesser knytter sig til den praktisk-
musiske dimension. Lageprocesser, der hidtil er et ret
ubeskrevet omrade. Tiltagi retning af nye mader at frem-
stille, beskrive og gennemfere undervisning paer staerkt
udviklet efter de senere ars hjerneforskning. Den asste-
tiske lageproces opfattes som en sanselig erkendel ses-
proces. Saledesindkredses det aestetiske bade som det at
blive falel sesmaessigt grebet af en sanset form og det at
reflektere over og vurdere den.

| de asstetiske laareprocesser arbejdes med symbolske
udtryk. Traaning i at tredffe nedvendige og tilstrakkelige
valg i en given asstetisk sammenhaang forudsadter ind-
faling og kraever afprevning, slid og koncentration. Hand-
vaaket forstéet bade som nadvendig rutine og konstruk-
tiv fantasi spiller her en vassentlig rolle. Dog sléar hand-
vagket i sig selv det ikke til. Kun hvis sliddet med et
projekt sadter noget mere i gang, fordi der skabes rum
for fabuleren og refleksion, kan det kaldes en aestetisk
lareproces. | laaeprocesser tilegner man sig nyefaardig-
heder, kundskaber, forestillinger og erfaringer. Nar disse
kommer til udtryk i holdninger og handlinger, taler man
om, at der er sket en personlig udvikling.

Hvordan?

Det praktisk-musiske skal og kan bidrage til elevernes
dannelse ved at give eleverne muligheder for at arbejde
med forskellige udtryksformer. Det at kunne bruge san-
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sernetil badeat sanse“for sig selv” og til at kommunikere
med andre er en vaesentlig side af dannelsen. Undervisere
i defag, der harer under LokaleValgi Atuarfitsialak, har
alle erfaring med disse lageprocesser. Det saalige ved
fagene i denne sammenhaang er de asstetiske, musiske
og praktiske dimensioner. Dimensioner, der er ted knyt-
tet til kulturen og til det at forstasig selv som et kulturelt
og historisk vassen.

| de praktisk-musiske fag er sanselighed og percep-
tion i saalig grad involveret i fagligt arbejde. Her er
mulighed for at arbejde og faoplevelser af saalig karak-
ter: kropslig udfoldelse og udtryk, fale tingene i haan-
derne, hgretonerne, sefarverne, opleve smagsforskellene
og selv udtrykke sig igennem de produkter, der fremstil-
les.

Dissekvaliteter knytter sigtil defem nedenfor nsevnte
virksomhedsformer, der kan indgd i det praktisk-mu-
sisk asstetiske arbejde. De fem virksomhedsformer be-
tegner hver issa en lagingsaktivitet og et kompetence-
omrade. Tilsammen kan de siges at udgere en helhed af
erfaringsmasssige, faardighedsmaessige og social e aspek-
ter ved tilrettelaggel se af undervisning.

Ved tilrettelasggelse og evaluering af den praktisk-
musiske dimension har draftelser og indkredsning af de
fem virksomhedsformer fart til nye syn pa berns lage-
processer og pa forstaelse af berns muligheder for aktiv
deltagelsei undervisning. Overvejelser over hver enkelt
af virksomhedens former giver redskaber til vassentlige
dreftelser om tradition og fornyelse i undervisningens
arbejdsformer samt mulighed for at tilrettelasgge vari-
erede lagreprocesser.

Defem virksomhedsformer indkredses og beskrives som:

1. Oplevel sesmaessig virksomhed, hvor spargsmdlet er,
hvorledes undervisningen kan vaare en kropslig sansen-
de og falende proces, og hvorledes der kan arbejdes aktivt
med oplevel sen.

2. Feerdighedsmaessig virksomhed, hvor spergsmalet er,
hvilke faardigheder, eller “sprog”, der er saaligt relevan-
tei sammenhaang med undervisningsemnet med henblik
pavarieredefremstillinger i klassens arbejde med emnet.

3. Udtryksmaessig virksomhed, hvor spargsmalet er,
hvorledes bgrnenesfantasier og forestillinger kanfaform
og udtryk og dermed indgd i udviklingen af undervis-
ningens indhold.

4. Analytisk virksomhed, hvor spgrgsmalet er, hvordan
undervisningen kan medvirke til at anvende og befaeste
vaesentlige faglige begreber samt at udvikle undersagende
og vurderende kompetencer.
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5. Kommunikativ virksomhed, hvor spargsmalet er,
hvordan arbej det med undervisningensemne kan fremme
elevernes evne til at informere, skabe debat og indga i
diskussioner.

Undervisning, der integrerer den praktisk-musiske di-
mension, kan beskrives og dermed ogsa tilrettelasgges
ved tilsammen at indeholde alle de fem virksomheds-
former. Enkeltvis peger de pa erfaringsmuligheder og
feardighedsomrader, der matagesstilling til i denkonkrete
tilrettelasggel se. Virksomhedsformerne supplerer hin-
anden, idet de fra forskellige synsvinkler er med til at
fasthol de spargsmalet om, hvorledes laareprocessser be-
vares pa elevernes haander. De er anvendelige som for-
midlere af overvejelser og svar i lagernes samtaler om
undervisningen.

Samtidig er de beskrevne virksomheder velegnede
som evalueringsform. Lazerens opmaaksomhed rettes
mod kvaliteter i konkrete handlinger, analytiske processer
samt vilkar og muligheder i undervisningen.

Faglighed i praktisk-musisk arbejde

Tilsammen arbejder de praktiske og musiske fag som
sagt med visuelle, auditive og kropslige indtrykskilder
og udtryksformer. Som fag tager de vare pasaarlige méder
af beskrive og forsta verden pa. Det drejer sig om kvali-
teter som:

* lys, farve og form

* lyd, tone og rytme

* lugt, smag, udseende og tekstur

fysiske bevaggelser i tid og rum

ord, kropsudtryk og billeder

rolleudtryk af forskellig art

manuelt arbejde, stoflighed og falesans.

Det er disse mader at beskrive, forsta og laare om verden
pa, som andre fag og fagligheder kan laane sig op ad, nér
den praktisk-musiske undervisning skal tilrettel asgges.

! Mogens Hansen (1997): Handvaaketsskole, og
(1988) Intelligens og taankning.

2 Sef.eks. Kirsten Drotner (1995) At skabe sig selv,
Gyldendal
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Litteratur og redskaber

Seren Graff (red):

Praktisk musiske arbejdsmanstrei fagdelt og
tveerfaglig undervisning.

Folkeskolens musiklaaerforening, 1996.

ISBN 87-7761-169

Bogens eksempler og beskrivel ser tager udgangspunkt i
en praktisk-musisk dimension i undervisningen og pree
senterer en bred vifte af indgange til at beskedtige sig
med denne dimension. Artiklerne giver hver sit bud pa,
hvordan tanker og ideer omkring den praktisk-musiske
dimension kan omsadtes til brugbar undervisning.

Tidskriftet Kvan, Temanummer 53:

Det praktisk musiske.

1999. Sefor bestilling www.kvan.dk

Temanummeret omhandler den store og fornyende op-
gave, det er at lasgge starre vaagt pa det praktisk-musiske
i skolens undervisning. Disse dimensioner skal indar-
bejdesi allefag ogi arbejdet med tvaargaende emner og
problemstillinger. Sddan er hensigten formuleret i fol-
keskoleloven i DK, og her er meget at hente ift. gren-
landsk undervisningstaakning. Dette nummer reflektere
over det praktisk musiske - og er medtil at videreudvikle
tanker og teorier inden for et felt, som det kan vaere van-
skeligt at gribei ord.

Suzanne Ringsted og Froda Jesper:

Plant et veerksted.

Grundbog om aesteti sk-skabende virksomhed. 2
udgave. Gyldendal ske Boghandel, Nordisk Forlag, A/S
K gbenhavn, 2001.

Indeholder en raskke teorier og tanker; “ De mange in-
telligenser” - Howard Gardner, den norske dramapae
dagog Malcom Ross m.fl. naavnes. Teorier, der knyttes
ted til denne dimension og giver vaarktg til at evaluere
undervisning. Bogen giver bud pa at udvikle og udvide
forstael sen for det praktisk - skabende - aestetiske omrade
for barn, unge og voksnei skole og institutioner.

Anne Mg Nielsen m.fl.:

Billeder, stoffer, mad og musik.

Kroghs Forlag A/S, 1994.

Artiklerne indgar i evaluering af udviklingsarbejder
i billedkunst, hjemkundskab, handarbejde og musik.
Vinklen er undervisningsdifferintiering. En vaesentlig

dimensioni praktisk-musi sk undervisning. Her beskrives,
analyseres og eval ueresfor skellige undervisningsfor| gb.
Her belyses desuden de bagvedliggende teorier, og det
vurderes, om de faglige forlgb modsvarer teorierne.

Helle Brannum Carlsen og Annelise Terndrup Pedersen:
Bogen til Hjemkundskab - bid for bid.

Gyldendal Undervisning, Gyldendal ske boghandel,
Nordisk Forlag A/S Copenhagen, 1998.

Bogenssigteer at give nye bud pa hjemkundskabsunder -
visningen ved netop ogsa at inddrage den asstetiske di-
mensioni undervisningen. | bogen knyttesteori og hand-
ling tegt sammen, se side 11-37.

Jette Benn og Bente Haugbal :

Hjemkundskab - i ord og handling.

Bestdr af Elevens bog og Lagerens bog. AlineaA/S,
Kgbenhavn, 2002.

Udgangspunktet i bogen er, at man i faget skal undersa-
ge, efterprove, eksperimentere, vise, fordybe sig, santale,
diskutere, nyde og opleve. Se specielt laarerensbog, afsnit-
tet om perspektiver side 47-57.

Kirsten Fredens:

Musik og eestetik 1: Kognition & paedagogik.

Arg. 11, nr. 41 (2001). - S. 33-42

Om det aestetiske og det praktisk-musiske i opdragelse
og undervisning, aestetikken i den almene dannelse. - Med
udgangspunkt i musikken beskrives det ssa'lige ved den
aestetiske erkendel se.

Edward Morris:

Nyevegetil leering | : Efterskolen.

Arg. 33, nr. 17 (2001). - S. 10-12

Det praktisk-musiske skal ikke forstas som et krydderi
pa en tgr undervisning, men ma differentieres og kobles
direkte pa den enkelte elevs lagringsstrategi.

Helle Sjagren og Lisbeth Mdller:

Der findes et land: idé- og inspirationsbog til
praktisk-musiske projekter i indskolingen.

Dafolo Forlag, 9900 Frederikshavn 1. udgave. 1999.
Indeholder forslag til undervisning, hvor der inddrages
emner af meget forskellig karakter: Farvelage, Farve-
historie, Maleri, Vi laver bager, Mit tgjdyr, Stenen for-
tedler, Fra klassisk musik til drama, Tableaux vivants:
levende billeder, Masker og dukkehoveder, Kukkasser og
Folde-ud-bogen.

Kirsten Hartmann m. fl.

Natur/teknik og den praktisk musiske dimension:
en didaktisk udfordring.

Forlag: Danmarks Lagerhgjskole,

Serie: Udviklingsprogrammer 1998
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ISBN: 87-7701-607-6

Om faglig viden, naturfaglighed, undervisning og ud-
vikling, praktisk-musisk dimension, planlasgning og
tilrettelasggel se samt undervisningsforlgb fra 1. til 5./6.
klassetrin. Med litter aturhenvisninger.

Den praktisk musiske dimension i undervisningen:
Opsamling og per spektiv.

Undervisningsministeriet. Publikation.

Her beskrives nogle af de central e paadagogiske temaer,
der har haft indflydelse pa legernes dreftelse af den
praktisk-musiske dimension.

www.uvm.dk
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I T iallefag

Af 89stk. 51 Landstingsforordning nr. 8 af 21. maj 2002
om folkeskolen fremgar det: | undervisningeni ale fag
og fagomrader indgdr 1T som en del af og et redskab i
undervisningen

Det betyder, at IT skal benyttes sdvel som et under-
visningsemne og som et redskab. Med andre ord skal
der undervises i IT, ligesom computere, programmer,
scannere, kameraer 0.s.v. skal benyttes som redskaber i
den daglige undervisning.

Det forventes, at I T indgér i alle fagomréder og fag,
slledes at eleverne, nér de forlader skolen, er habile
brugere af IT. Samtidig skal de have en forstaelse af,
hvorndr det er hensigtsmasssigt at benytte IT, og en
forstdelse af de problemer, brugen af IT kan medfere.
Denne viden og dissefaadigheder kan kun opnas, safremt
skolen stiller det forngdne udstyr - hardware, software,
netforbindelser, mulighed for dygtiggerelse mv. - til
radighed for savel elever som lagere.

Det er saledes ngdvendigt, at sdvel den enkelte learer
som skolen som helhed planlaggger forlab, hvor laaerne
kan dygtiggere sig, sa de kan opfylde intentionerne i
forordningen vedregrende IT. Det forventes, at samtlige
lagrere er fortrolige med at benytte en computer til basale
programmer som tekstbehandling, mail, Internet o.s.v.

Redskabsprogrammer

EDB/IT figurerer ikke lamngere som et selvstamdigt fag.
Det betyder, at IT skal inddrages i den almindelige
undervisning efter behov, hvor det skannesrelevant og i
ovrigt er hensigtsmasssigt..

Det forventesikke, at alle lazrere skal vaare eksperter
i alle programmer. Det er klassens lagrerteam, der til-
sammen har ansvaret for, at alleelever stifter bekendtskab
med og oplegres i brugen af relevante programmer.
Oplaaingi brug af programmer ber altid foregai enfaglig
kontekst. Det betyder, at eleverne ikke lgsrevet skal
beskadtige sig med enkeltprogrammer, men at eleverne
sadtesind i det enkelte program, ndr det er relevant at
arbejde med det.

F.eks. kan et grafikprogram introduceresi forbindel se
med, at eleverne fotograferer med digitalkameraet i
tilknytning til et emnearbejde, eller grafikprogrammet
introduceresi forbindel se med, at elevernetil en opgave

Af: Ole Frederiksen

har behov for at indscanne billeder, der skal efterbehand-
lesfor at passe til formalet.

Pa samme made kan tekstbehandling introduceres i
forbindelse med rapportskrivning, procesorienterede
skriveforlgh eller lignende.

Regneark kan benyttes f.eks. i forbindelse med sta-
tistiske emner/undersagel ser, som der lagggesopttil i f.eks.
Imatut-systemet. | forbindel se med en klasseindsamling
til studieture eler lign. vil det ligeledes vaare oplagt at
lave regnskabet i et regneark og lade eleverne selv have
ansvaret herfor.

I T-redskabet og I T-undervisningen smelter i nogen
grad sammen - eleven undervises ved hjadp a IT i at
benytte diverse former for hardware og software som et
redskab.

Herudover findes et stort antal egentlige undervisnings-
programmer, som kan inddrages nar det findes belgjligt.
Nogle programmer er deciderede traaingsprogrammer,
hvor eleven indlaarer en bestemt faardighed - andre er
mere udviklende. Det kan f.eks. dreje sig om problem-
l@sning, matematiske problemer, udvikling af geome-
triske mgnstre 0.s.v.

Mange af disse programmer er lukkede - dvs. man
kan gere det, som programmet er beregnet til, men ikke
andrei f.eks. indhold, metoder, forlgb eller lign.

Herudover forventesalle elever at stifte bekendtskab med
mail, Internet, sagning i savel interne (f.eks. Bibliomatik)
som eksterne baser (f.eks. SkoDa). gen bar disse emner
introduceres, nar det skennes hensigtsmasssigt i forhold
til undervisningen generelt og elevens udvikling.

| forbindelse med brugen af Internet skal begrebet op-
havsret inddrages. Det er vigtigt, at eleverne lager, hvad
der er lovligt, og hvad der er ulovligt omkring brug af
tekster, billeder, lyd mv. fra nettet.

Eleverne skal ogsd laae at skelne mellem gode og
darlige hjemmesider, ligesom kildekritik bar veare en na-
turlig del af lektioner, hvor hjemmesider benyttes.

Det ma forventes, at eleverne vil hente en sterre og
sterre del af nadvendige informationer fra nettet.

| forbindelse med mail ber eleverne laare “ netikette”
- dtsdlagre, hvorledes man skriver en mail i en ordentlig
tone, omkring sprogbrug m.v.
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Af bemagrkningerne til Landstingsforordningen om fol-
keskolen fremgar, at fjernundervisning skal udbygges
til gavn for svel elever som lagere, siledes at de sidste
landvindinger paomradet kan udnyttes. | den forbindelse
ber de muligheder, som ATTAT tiller til radighed, ud-
nyttes fuldt ud.

Planlaegning

For at alt dette skal lykkes, er det vigtigt, at man pa sko-
len har gjort sig klart, i hvilken takt eleverne skal intro-
ducerestil IT. Det vil sige, a man ber inddrage I T i den
almindelige skoleudvikling og her sarge for, at der la-
ves handleplaner for omradet. Der ber laves planer for
skolens investeringer i nyt udstyr og nyt programmel,
ligesom der bar laves en handleplan for den pasdagogiske
dimension, sdledes at man ved, hvornar de enkelte disci-
pliner indfares. Det vil vaae hensigtsmaessigt, at skolen
laver en handlingsplan, der - eksempelvisi form af lae
ringsmd - klart beskriver, hvilke | T-faardigheder eleverne
forventes at have ved afslutningen af hvert trin.

Her skal eleven ved afslutningen af yngstetrinnet
typisk have opndet nogle helt basale faadigheder som
f.eks. at taande/slukke computeren, skrive en simpel tekst
- gemme den - hente den igen - og skrive den ud, lige-
som eleven indledningsvist ber stifte bekendtskab med
Internet, undervisningsprogrammer o.s.v. Disse basale
feardigheder udbygges sd i Igbet af mellem- og addste-
trinnet, sdledes at eleven sadtesi stand til selvstaandigt at
vadge, hvilke medier han/hun gnsker at benyttei en given
situation.

Ideer til en sddan handlingsplansindhold kan sesi bilag
1. Bilaget er IKKE en faadig handlingsplan, men giver
ideer til, hvad en handlingsplan kan indeholde. Den
enkelte skoles plan skal selvfalgelig bygges op omkring
skolens udstyr, programmel samt detil radighed staende
larerkredter.

Litteratur og redskaber

V & ktgj sprogrammer

Ved anskaffelse af vagktgjsprogrammer fra de store
softwareproducenter bar skolen undersgge mulighederne
for specielle skolepriser, som ofte kan spare skolen for
rigtig mange penge.

Desuden findes der open source programpakker, f.eks.
Star Office som er helt eller naesten helt gratis.

Under visningsprogrammer

Her tilbyder flereforlag deciderede programpakker, som
opdateres | gbende, og som med fordel kan kabes samlet
evt. pA kommunebasis.

Laes mere pa www.mikrov.dk og www.uni-c.dk
Edutainment-programmer tilbydes fra de fleste forlag -
sef.eks. www.fui.dk eller de enkelteforlags hjemmesider.

Undervisningsrelevante links

Her angives blot ganske fa hovedlinks, hvorfra der er
adgang til uanede maangder af relevante links:
www.attat.gl forsgges udviklet til en base indeholdende
links, som er relevante til undervisningen i Granland.
www.emu.dk elektronisk medested for undervisere.
Dansk undervisningsportal med undervisningsrel evante
links.

www.aviisitoggat.gl digitalt bibliotek bestdende af aviser
frabl.a. Grgnland fra 1773 - 2001.

www.nanog.gl Hjemmestyrets website, hvor der bl.a. er
adgang til relevant lovstof.

www.p-center.gl Inerisaaviks website, hvor bl.a. laae-
planerne kan hentes.

Desuden henvisestil relevante fagkonferencer pAATTAT,
hvor alle undervisere har mulighed for at fare en faglig
dialog med kolleger i helelandet, ligesom udveksling af
undervisningsforlgb, erfaringer m.v. kan finde sted.

L eesestof

Bent B. Andresen og Hans Henrik Knoop:

Paedagogisk brug af 1T i folkeskolen

Danmarks Pasdagogiske Universitetsforlag 2003.
Publikationen indeholder tre hoveddele:

Farste del omhandler IT's betydning for elevers kom-
petenceudvikling og brugbarhed af IT i paedagogisk
praksisi det hele taget.
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Anden del omhandler viden om, hvordan skol ehverdagen
bedst kan organiseres for at realisere laaringspotenti-
alerneved at inddrage IT.

Tredje del omhandler viden om formulering og reali-
sering af I T-planer somet led i skolenskvalitetsudvikling.

Inge M Bryderup m.fl.:

Integration af I T i folkeskolens undervisning
Danmarks Paadagogi ske Universitetsforlag 2003.
Udgivelsen indeholder seks artikler, der tilsammen be-
skriver og perspektiverer under spgel sensresultater. Her
prassenteres det inter national e for skningskoncept, og det
diskuteres, hvorvidt inddragelsen af I Ti undervisningen
bidrager til at skabe forbedrede betingelser for under-
visningsdifferentiering og udvikling af en raskke moderne
kompetencer blandt eleverne. Undersggelsen per spek-
tiveres ligeledes i forhold til forstaelser af barrierer for
integration af 1T og sammenhaange mellem forskellige
forstaelser af samfundsudvikling og paedagogik.

Andresen, Bent B.:

Skolen | Tiden

Kroghs Forlag 1999.

Gennem beskrivelser af, hvad man lokalt kan gere for at
sikre en hensigtsmeessig og malrettet it-skoleudvikling,
giver Skolen i tiden et bud pa, hvordan man bedst kan
sadte kursog retning i en udviklingsproces, der omfatter
helheden af skolens pasdagogiske praksis.

Folkeskolen, NETopNU
Fast sidei bladet FOLKESKOLEN indeholdende mange
gode undervisningsrelevante links.

V

Bilag 1
Ideer til en handleplan for IT

Y ngstetrinnet

Ved afdutningen af yngstetrinnet forventes det, at

eleverne:

« kan taende og slukke computeren

* kan bruge musen

* selvstamndigt kan anvende enkle funktioner i
tekstbehandling

« har gvet sigi at benytte den rigtige fingersagning pa
tasterne

* har pravet at benytte et ssimpelt tegneprogram

* har stiftet bekendtskab med enkle regneark

* har provet at benytte fagspecifikke programmer

* har pravet at sende e-mails og at udfare simple

sagninger pa nettet
Arbejdet med ovenstdende bar pahvile det samlede lae
rerteam omkring hver enkelt klasse.

Dvs. teamet har sammen ansvaret for, at malene nasi
|gbet af deferste 3 &r. Det er sdledesikke ngdvendigt, at
den enkelte laaer behersker samtlige discipliner.
Indlagingen ber finde sted i forbindelse med sma pro-
jekter eller lign. - ikke som isoleret indlaging af fea-
digheder.

Mellemtrinnet

Eleverne skal ved amindelig daglig brug af computeren
blive mere sikrei at benytte de faadigheder, de alerede
har indlaart. Herudover skal dissefaadigheder udbygges.

Ved afslutningen af mellemtrinnet forventes det, at

eleverne:

* har et grundlasggende kendskab til layout

* har yderligererutinei at benytte 10-fingersystemet

* inddrager elektronisk kommunikation i deres arbejde

* har kendskab til etiske holdninger i forbindelse med
informationer fra nettet, herunder kildekritik

« kan benytte sggemaskiner pa nettet

* kan opbygge simple regneark med egne formler

* benytter regneark som en naturlig del af eksempelvis
matematik- og samfundsfagsundervisningen

* har stiftet bekendtskab med digitalt kamera og
scanner

* har kendskab til billedbehandlingsprogrammer

* har kendskab til DTP-programmer

* har kendskab til praesentationsprogrammer

« fortsat benytter fagspecifikke programmer.

Atter er det lagrerteamet omkring klassen, der har ansvaret
for, at emnerne introduceres. Dog ma man forvente en
sterre og sterre speciaisering ogsa blandt laarerne i og
med, at kravene til kendskabet til de enkelte program-
mer gges.

AEldstetrinnet

Det tilstradbes at de faadigheder eleverne allerede har
tilegnet sig tidligere i skoleforlgbet konsolideres og ud-
byggesyderligere med henblik pa, at elevernei afgangs-
klassen er i stand til at benytte alle detillaatefaardigheder
f.eks. i forbindelse med en projektopgave.

Ved afslutningen af addstetrinnet forventes det, at

eleverne

* kan benytte e-mailsi internationale sammenhaange

* kan fremstille prassentationer - f.eks. hjemmesider

« har erfaring i at udnytte sggemulighederne pa nettet -
f.eks. med diverse operatorer

» kan benytte regneark til problemlgsning / statistiske
beregninger
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« kan benytte studie- og vejledningsmulighederne pa
nettet

* kan sgge i databaser.

Hvor det er muligt, inddragesf.eks. videoredigering m.v.

ligeledes i undervisningen.

Her forventes eleverne at have styr paalle de funda-
mental e fardigheder. Det handler om at ga dybereind i
deting, detidligere har beskadtiget sig med, hvilket atter
dtiller krav til, at laarerne mavide mere.

Pa alle trin kan man med fordel placere “IT-lagingen” i
kurser bundet sammen med et projekt, som med fordel
kan |gses ved hjadp o IT.

Skolebodensregnskab kan faresved hjad p af et regneark,
motions gbsresultaterne kan behandlesi et regneark, en
nyhedsgruppe kan lave en reportage framotionsl gbet og
udgive en avis med billeder m.v., den nyfangede isbjarn
kan fotograferes og blivetil et “stilemne”.

| samfundsfag vil det vaare oplagt dels at benytte de
baser, man har kabt adgang til, dels alle de informatio-
ner, der kan findes om geografiske, historiske, miljgmass-
sige m.v. emner.

| forbindel se med disse projekter vil det vaare naturligt
at indlaare den faardighedsprasgede del i en faglig sam-
menhamg - f.eks. gennemgang af en af sggemaskinerne
pa nettet - som oplagy til at finde materiale om et emne.

42



12 - Classroommanagement

Classroommanagement

Hvad er classroommanagement?
Classroommanagement handler om at etablere faste
procedurer og rutiner for klassens sociale og praktiske
liv. At eleverneer helt klare over, hvad malet med dagens
undervisning er, og hvad der forventes af dem. Gennem
traming og gentagel selaaer klassen et regel sad, som gar
skoledagen tryg, overskuelig og forudsigelig. Eleverne
ved, hvad de skal gere i forskellige situationer, og de
ved, hvilke konsekvenser det har at overtraede reglerne,
sdledes at der ikke spildes tid pa unadige og gentagne
diskussioner og pa, at eleverne til stadighed prever
graanser. Dette forudsadter, at lexeren reagerer hurtigt
og konsekvent, nar der opstar problemer, hvilket fore-
bygger at problemerne opstar igen og igen.

Der skal vaae den ngdvendige ro til, at eleverne kan
fordybe sig, miljzet skal vaae overskueligt, og samvaaet
i klassen skal vage positivt. Samvearet i klassen har
betydning for elevernesudvikling af personligeog sociale
kompetencer, og det er vigtigt, at |laaerne er bevidste om
deres egen betydning i dette samspil.

Ved at sadte fokus pa elevernes positive handlinger
og ignorere de uhensigtsmaessige handlinger fortadler vi
eleverne, at vi vaadsadter dem, hvilket tilskynder dem
til at gentage og efterleve andres positive handlinger frem
for de negative, og til at reflektere over egen adfaard.
Ved at organisere arbejdet og samvaget i klassevaael set
forebygges disciplinage problemer, og undervisningen
koncentreres om udviklingen af elevernes sociale faa-
digheder og faglige kundskaber.

Nér eleverne far felelsen af ansvar, og nér de bevidst
tremes i relevante sociale kompetencer, nér de magter
hensigtsmaessig konfliktlgsning, og ndr man styrker deres
falelse af at hare med i fadlesskabet, forebygger man
samtidig adfaardsrel aterede problemer.

Eleverne trives ogsa bedst med klare forventninger,
tydelige gremser og naturlige, retfaardige konsekvenser,
hvis de givne regler bliver overtradt.

Rutiner og procedurer
Procedurer er hjad pemidler til at:
« indlagre sociale faardigheder og
* etablere et godt laxingsmiljg

Disse to omrader er forudsagninger for, at faglig ind-

Af: Parma Sonberg

lagring kan finde sted. Procedurer indlaeresi begyndel sen
af skoledret, og det er vigtigt at give sig god tid til at
indeve dem. En procedure skal vises, gves, tagesopigen,
@ves igen og maske igen, og det tager - og skal tage -
tid. Spar ikke pa rosen, som er forstaakende for god
adfaard og udtryk positive forventninger til eleverne.
Endemalet er, at procedurerne bliver til rutiner.

Procedurer for et godt laeringsmilj@

Et godt laaingsmiljg forudsadter blandt andet
» faglighed

* overskuelighed

. tid

*ro

* struktur

» forudsigelighed

For at etablere et sddant leaingsmiljg i praksis ma der

indarbejde nogle grundlagggende rutiner, eksempelvis:

» Borde og stole arrangeres alt efter aktiviteterne i
hestesko-form, cirkel, raskker eller grupper, sdledes
at laxeren kan se og hurtigt kan komme hen til ale
elever.

« Dagens program skrives pa tavlen eller haanges pa
vagggen, og eventuelle andringer diskuteres.

 Eleverneinstrueresi de kommende aktiviteter,
siledes at de er klare over, hvad der forventes af
dem.

o Lageren er opmagksom pa gnskvaadig adfaad og

belgnner dennei form af ros.

Laaeren roser adfaaden snarere end eleven.

Disciplinering og moralisering undlades.

Elever og lager, formulerer og overholder nogle f3,

enkle regler samt sanktioner for ikke at overholde

disseregler.

Lagreren undlader at gai rette med vanskelige elever.

Lagreren meddeler sig kort og neutralt og forhol der

sig til individuelle behov.

Procedurer for det praktiske

Der er herudover en raskke praktiske forhold, som det er
formastjenligt at indeve faste procedurer/rutiner for med
henblik pa at skabe ro og overskuelighed, eksempelvis:
» fadles huskeseddel

 opbevaring af tgj, sko, tasker
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at have beskeder og sedler i orden

at bager, redskaber og madpakker er pa plads

at eleverne er placeret hensigtsmaessigt

at der er aftalt, hvordan der skabes fuld
opmazksomhed (evt. en klokke)

* biblioteksbesgg

« hvornar lokalet maforlades

* oprydning.

De praktiske procedurer udvikles sasmmen med eleverne,
sdledes at de ogsafaler et ansvar for at disse overholdes.
Reglernehaagesopi klassel okalet, og der kan altid snak-
kes om dem og laves om.

Seerlige procedurer for larerne
Teamet ber aftale helt klareregler for, hvilke procedurer
larerne skal falge generelt og saaligt med hensyn til
kommunikationen med eleverne.

Eksempler pa generelle procedurer:

» Lageren er i klassen fer ringetid.

» Alleer klar ved timens start.

« Elevernes opmaarksomhed fanges evt. ved sma
“finter”, en klokke, rytmeklap eller lignede.

» Lagerne skal vare forberedt til mindste detaje.

 Bgager, papirer, opgaver, ark og redskaber skal ligge
paderes plads, sa der ikke brugestid pa at lede efter
dem.

* Eleverne skal have besked om, hvad dagen vil byde
pa. Det skrives op, s& bgrnene kender dagens forl gb.

« Der samles op pa alle undervisningsforl gb.

* Der skabes rutiner for indsamling og tilbagelavering
af hjemmearbejde, uddeling af bager, papir m.m.

 Eleverne opmuntrestil at tage medansvar for egen
lazring.

Eksempler pa procedurer for kommunikation
Hensigtsmaessig kommunikation er et vassentligt €l ement
i classroommanagement og hermed laaringsmiljaet.
Kommunikationsfeardigheder kan deles i to kategorier,
at sende og at modtage, som begge er lige vigtigei ale
former for kommunikation. Nar der opstar problemer /
konflikter / uhensigtsmaessig adfaerd i klassen, er der nog-
le hovedregler, det er vigtigt for laareren at havei bagho-
vedet:

Som afsender:

» Tal om nutiden, det aktuelle. Informationer er mest
brugbare, nar de bliver givet ved den farst kommen-
de lgjlighed.

» Tal direktetil eleverne, ikke om dem. Ved at tale
direktetil eleverne vises de respekt, og de far
trovaadig information om voksnes falelser.

* Tal hefligt. Dette skaber positive rollemodeller for
eleverne.

 Tag ansvar for egne personlige udsagn ved at sige
“jeg”. Eksempelvis: “Jeg bliver distraheret, nar jeg
bliver afbrudt, og sa bliver min undervisning ikke sa
god.” | stedet for: “1 forstyrrer mig, nar | afbryder.”

» Kom med klare udmeldinger i stedet for at stille
spergsmal. Nar eleverne stilles spargsmdl i forhold
til egen adfaard, vil det som oftest medfare forsvar.

Som modtager:

* Lyt medfalende og ikke demmende. Dette far den
talende til at fale, at han/hun er blevet tydeligt hert,
og at de udtrykte falelser er acceptable.

« Lyt aktivt, stil uddybende spergsmal eller reflekter
pa det sagte med henblik pa at fa vedkommendetil at
fale sig lyttet til. PA denne made kan man som
modtager bliveinvolveret i en egentlig dialog.

+ Hold gjenkontakt, og vaar opmaaksom pa nonverbale
udtryk.

 Giv udtryk for, hvem der bestemmer, via kropssprog,
ansigtsudtryk og gestik.

Et konkret eksempel

- procedurer for veerkstedsundervisning

Som et konkret eksempel gives her forslag til mulige

procedureregler for vaakstedsundervisning:

« Eleverne arbgjder i 5-6 mandsgrupper.

« Stgjniveauet aftales paforhand: ro, stille, snak eller
frit.

» Smalltalk er ikke tilladt, opmaaksomheden
forsvinder, fordybelsen og koncentrationen ligesa

« Der aftales paforhand regler for, hvordan man
bevagger sig rundt i klassen for at hente farver eller
lign. til veakstedsopgaven.

» En af grupperne arbejder med lagerstette, de avrige
er selvforvaltende.

« Eleverne fra de selvforvaltende grupper maikke
henvende sig til lageren - lagreren er “ fredet”, og der
skal vaare ro - ogsa omkring den gruppe, som lagreren
er hos.

* Inden for grupperne hjadper eleverne hinanden.

 Der skal vaae forskellige aktiviteter til grupperne -
eksempelvis skrive-, laese-, stave-, analyseopgaver
og matematik- og spilleopgaver samt legeprasget
vagksted.

 Der skal vage attraktive tilbud, |ette at gatil, alene
eller to og to sammen, for hurtige elever.

 Efter 20 minutter lyder klokken, og grupperne skifter
til naeste aktivitet, stille og roligt, for de ved, hvad de
skal - og hvordan.

 Faadige opgaver med navn samles og afleveres af
gruppeformanden i aflevér-bakken, og de rettes pa et
senere tidspunkt. Det er gruppens formand, der
henter og bringer alt.
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Hvor dan indferes classroommanagement?
Der arbejdesi lagrerteams, diskuteres, og det, man bliver
enige om, skrives ned.

Farst snakkes om, hvordan klassevasrel set ser ud nu,
og om der skal laves aandringer, og derefter tegnes disse
andringer. Det er vigtigt, at man i fadlesskab finder ud
af, hvordan klassevegelsets indretning kan aandres, sa
det fungerer optimalt for alle fag, sdledes at der kan
arbejdes produktivt, og eleverne har mulighed for faglig
fordybelse.

Det handler igen om, at |agreren foregriber situationen
ved sin forberedel se og pa den made sparer tid og undgar
uro.

Dette er ikke kun et spgrgsma om organisation; lee
rerteamet bestemmer i fadlesskab, hvilkeregler der skal
vagei klassen, og nedskriver de vaesentlige omrader, som
det gnskes, at eleverne skal medtaanke i opstillingen af
fadles regler for det sociale samspil i klassen. Eleverne
skal vide, hvad der forventes af dem.

Lageren introducerer det normsagt/regel sedt, som gn-
skes gennemfert for at skabe de overordnede rammer
for den sociale adfaard i klassen.

| startperioden er det en god ide, at |arerteamet mades
jeavnligt - fx en gang om ugen - for at evaluere og falge
op pa processen.

Litteratur og redskaber

Bodil Bang-Larsen, Ole Bang-Larsen og

Tove Rasmussen:

Classroommanagement - at skabe rum for laering.
Dafolo, 2002.

ISBN 87-7320-990-2.

OleBang Larsen (red.):

Classroommanagement - et idehaefte.

Dafolo forlag, 2002.

ISBN 87-7281-077-7.

Udgivelserne handler om, hvordan man kan skabe rum
for laring, og om hvordan man kan planlagyge og struk-
turere sin undervisning, sa der bliver skabt roftil at legre.
Der gives mange praktiske anvisninger.

CLASSROOMS.CALM.

Video produceret af Barbara Reider, Helle Laursen og
IdaKile Sgrensen.

Udgivet af Amtscentret for Undervisning, Herning, 2000.
ISBN 87-90586-16-6

Videoen viser i praksis, hvad Classroommanagement
drejer sigomogindeholder gode eksempler pa, hvordan
man i praksis kan indfare classroommanagement. Giver
en raskke gode rad om, hvad organisation og tilrettel aeg-
gelse betyder for en god undervisning.

Ole Bang Larsen:

Classr oommanagement-sk ol eobser vation

i Californien.

Forlaget Skolepsykologi 36. argang, 3. juni, 1999.
http://skol epsykol ogi.dk/sorter.asp

Sagetekst : Classroommanagement.

Artiklen beskriver hvad Classroommanagement inde-
holder.

Classroommanagemnet for Elementary Teachers/
Fifth edition.

(Longwood books 2000)

Carolyn Evertson-Edmund T: Emmer-Murray
E.Worsham.

http:/www.longwoodbooks.com

ISBN 0-205-30383-4

Denne bog giver mange eksempler pd, hvordan man kan
arbejde pa at bruge classroommanagement i sin klasse.
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Af: Niels Nathanielsen

L aer er samar bgjde og teamsamar bg de

| en trindelt og tvaafagligt arbejdende skole, som sko-
lereformen lagyger op til, bliver lsagrersamarbejdei teams
et led i laxernes og elevernes dagligdag. Jeg vil kort
skitsere, hvad et teamsamarbejde kan vaae ud fraen grup-
pepsykologisk synsvinkel og medtage undersagel ser og
erfaringer fra Danmark, England og Grenland.

Gjzsund og Huseby definerer en gruppe/ et team sl edes
(1): En gruppe bestar af to eller flere personer, der gen-
sidigt pavirker hinanden og er afhaangige af hinanden i
den forstand, at de er nadt til at stole pa hinanden for at
fa tilfredsstillet deres behov og na deres mal.

Teamsamar bejdets mal

Skolereformen medfgrer en aandring i den vante psada-

gogisketankegang. En af de betydelige aandringer bestar

i, a et larerteam overtager meget af ansvaret for plan-

laggning, gennemfarel se og eval uering af undervisningen.

Depositivefalger af overgangen fraen-lagrerordning
til teamundervisning opridser Karsten Sgrensen (2) som
falgende:

« Opblgdning af den drgangsinddelte skole.

*» Bevagyelse vak fra klasseundervisning til
vagkstedsundervisning, gruppeundervisning,
holddannelser og individuel undervisning.

 Skabelse af sammenhamg og bedre betingel ser for
helhed i undervisningen.

Gruppens kendetegn

Vedrgrende gruppens kendetegn skriver Gjgsund og

Huseby (1):

» Gruppemediemmerne arbejder ssmmen om et eller
flere mal.

« De udvikler efterhanden et saet normer, der gadder i
gruppen.

* Efter et stykke tid udkrystalliserer sig et manster
med roller blandt gruppemediemmerne.

 Der udvikler sig et netvagrk af gensidig tiltrakning
mellem medlemmerne.

» Gruppen skiller sig stadig mere ud fra andre grupper
pagrund af fadles kendetegn.
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Gruppetyper

Ved gruppeobservationer er man naet frem til neden-

staende specielle kendetegn for grupper.

Der findes forskellige betegnel ser for gruppetyper. Len-

neer-Axelson og Thylefors (3) beskriver i deres bog 9

forskellige gruppetyper. Her er medtaget 6 af dem:

1. Den lukkede gruppe - stagk vi-falelse.

2. Den energilgse gruppe - fungerer som en isoleret g
inden for en organisation.

3. Hvilehjemmet - ekstrem variant af den energilase og
lukkede gruppe.

4. Afhaangighedsgruppen - falelse af inkompetence -
lederen almaggtig og alvidende.

5. Faestningen - fanatisk tro pa, at den selv besidder
sandheden.

6. Den splittede gruppe - medlemmerne udvikler
forskellige normer og mal for arbejdet.

Teamdannelse og teamroller

| principperne for Hersholmskolens teamdannelse og
teamsamarbejde (5) stér der: Teamdannel seforegar efter
et “ professionelt” princip, hvor den faglige kompetence
prioriteres, samtidig med at de personlige profiler med-
taankes. Alle medlemmer i et team spiller enrolle.

Der findes mange forskellige former for teamroller
inden for teamsamarbejdet. Her er R. Meredith Belbins
(3) beskrivelse af forskellige teamroller i forkortet gen-
givelse:

Idemand - Indadvendt, begavet, kreativ og iderig -
Glemsom og ikke praktisk anlagt.

Kontaktskaber - Udadvendt, entusiastisk, nysgerrig og
meddelsom - Flygtig. Taler meget.

Koordinator - Udadvendt, moden, selvsikker og
tillidsfuld - Kan have en tendenstil at manipulere

0g vage imperiebygger.

Opstarter - Udadvendt, dynamisk, hgjt gearet og
rastlgs - Er utdmodig, pastaelig og stedig.

Analysator - Indadvendt, analytisk, nggtern og objektiv
- Meget kritisk og skeptisk.

Formidler - Socialt orienteret, udadvendt og skarpt
iagttagende - Kan vaae ubeslutsom og usikker i
afgerende situationer.

Organisator - Disciplineret, indadvendt og loyal -
Noget ufleksibel.
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Afdlutter - Omhyggelig, indadvendt og
samvittighedsfuld - Perfektionistisk og emsig.
Specialist - Meget koncentreret om sine mal og
opgaver - Vogter sit omrade, og bidrager snaevert inden
for dette.

Hvordan udviklesteamsamarbejdet?
Alleskoler er paen eller anden m&dei gang med at plan-
lasgge indfarelsen af skolereformen. | den forbindelse
ska afdelingerne lave arsplanlaggning og orientere le-
delsen, det paadagogiske réd og ikke mindst foraddrene
om, hvad der skal skei lgbet af undervisningsaret.

| beskrivelsen af afdelingledernes arbejde i Qorsus-
suag, Nuuk, stér der bl.a., at afdelingslederen skal sikre
falgende:
- | samarbejde med skolens ledelse, at skolen er i
stadig udvikling.
At der udarbejdes madeplan for hele skoledret.
Udarbejdes dagsorden til alle afdelingsmader.
Udarbejdelse af arsplan og aktivitetsplan.
Intern evaluering omkring karaktergivning, skole-
hjemsamarbejde og af afdelingens virke.

Ovenstéende viser, at et godt teamsamarbejde er en af
“grundsgjlerne” i laarernes daglige undervisning i den
enkelte afdeling.

Et konkret eksempel

Qorsussuaq er delt i 4 afdelinger. Som eksempel har jeg

taget Afdeling 1, som omfatter 1. - 3. klasse. Undervis-

ningen i afdelingen er ikke-fagdelt, og der er en velfun-

gerende to-lagerordning og et godt samarbejde.

| skolens udviklingsplan for teamsamarbejde har man 6

punkter, som er vigtige i teamdannel se og -samarbejde:

1. Vaadiafklaring - hvilke vaardier laagger vi vaggt pa
i teamsamarbejdet - bade fagligt og socialt?

2. Ma/formal - hvordan skal den gnskede tilstand mht.
teamorganisering veae?

3. Forudsagninger - hvad skal aandresi den nuvazrende
tilstand?

4. Handlinger - hvad ger vi for at komme franutid til
fremtid med det gnskede resultat?

5. Mdlindikator - hvordan ser vi, om vi er parette vej?

6. Evaluering - hvordan vurderer og dokumenterer vi
processen og resultaterne?

Ud over udviklingsplanen har lagrerne ogsa diskuteret

holdninger til teamsamarbejde, hvor der er 14 udsagn.

Jeg vil dutte med 2 udsagn, som er vigtigei ethvert team-

samarbejde:

« Det er vigtigt, at man i teamet bruger tid pa at forsta
hinandens begreber og taankemader.

» Man ber jeavnligt gere status pa teamsamarbejdet og
herunder give hinanden kollegial feedback.

Litteratur og redskaber

(2) Peik Gjgsund og Roar Huseby:

Gruppe og samspil - Indfering i gruppepsykoklogi.
Gyldendal, 2000.

Bogen henvender sig til laarere og social psadagoger. Bo-
gen behandler gruppedannel se, gruppe-processer, konm-
munikation og konflikt- og konfliktlgsning. Da lazrer-
teamsamar bej de og tvaa faglige under visningsfor| gb skal
vage almindelige arbejdsformer i fremtiden, er det godt
at have deni lagrerbiblioteket.

(2) Karsten Sgrensen:

L eererteam.

Dafolo Forlag, 1995.

Bogen handler decideret kun omlagerteam: omteamets
sammensadtning, udvikling og organisering. En god hand-
bog om teamsamarbejdet.

(3) Barbro Leneer-Axelson og Ingela Thylefors:
Arbejdsgruppens psykologi - om det psykosociale
arbejdsmilja.

Reitzels Forlag 1993.

| korthed behandler bogen emner sasom psykosocialt
arbejdsmiljg, gruppekarakter, roller, individuelle pro-
blemer, kommunikation og konflikter. VElegnet til lagrer-
biblioteket.

(4) R. Meredith Belbin:

L edelsesgrupper - Betingelse for succes eller fiasko.

Potential Aps, 2002.

Belbin har i en arraskke undersggt, hvorfor nogle grupper
klarer opgaven godt, mens andre har klaret opgaven
darligt. Bogen henvender sig primaat til ledel sesgrupper
eller virksomhedsledere.

Net-baserede artikler:

www.teamsamar bejde.dk:

(5) Harsholmskolens Teamdannel se og teamsam-
arbejde.

(6) Lille-naestvedskole: Udvikling af teamsamarbejde.

(7) KLF sanbefalinger til teamsamarbejde,
teamdannel se og madeafvikling.

(8) DPU - Skive: Teamsamarbejde- teamlaging.

(9) Seshy-Gershgj skole: Kogebog for
teamsamarbejde.

(20) Qorsussuagskolens Udviklingsplan, Afdelings-
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lederens arbejde, Holdninger til teamsamarbejde
og Madekultur.
Konkrete netbaserede eksempler pd, hvordan skoler rundt
omi Danmark har klaret teamsamar bejde pa deres egen
made. Man kan her hente god inspiration til det videre
arbejde.
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